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Att designa undervisningsaktiviteter utifran en
forskningsfraga

Som ldrare arbetar du standigt med undervisningsutveckling. Infor
varje lektion gor du vanligtvis sma, och ibland storre, justeringar i
innehallet. Kanske har du gjort sma forandringar i lektionens
inledning, lagt mer tid pa en viss del av lektionen eller hittat ett
beddmningsmaterial som du vill testa. Under lektionen sker det
sedan saker du inte planerat for men som du maste hantera, kanske
for du da in nagon aktivitet som du inte visste behvdes nar
lektionen startade. Efter lektionen, slutligen, reflekterar du mer eller
mindre medvetet om hur det gick: blev det som du hade tankt dig,
var nagra fragor fran eleverna ovantade, verkar de fortfarande ha
svart med begreppet densitet/genus/storre &n/mindre an/etc, ska du
andra lite till nasta gang? Kanske pratar du med nagon kollega om
lektionen och tillsammans delar ni erfarenheter som har betydelse
for dig som professionell larare.

Ovanstaende exemplifierar det man kan

kalla larares lagintensiva

utvecklingsarbete (Hamza och

Anderhag, 2020). Detta arbete beskrivs

dock sallan som just utvecklingsarbete,

varken av ldrare eller andra. Det finns

flera forklaringar till detta, en &r att

larare vanligtvis ser dessa aktiviteter som

en naturlig och sjélvklar del i sjalva

undervisningen. En annan forklaring kan

vara att lararprofessionen traditionellt inte brukar dela med sig av
sina erfarenheter annat &n till den narmsta kretsen kollegor.
Erfarenheter fran undervisningen, som skulle kunna dokumenteras,
spridas, anvéndas, testas och utvecklas av andra larare, stannar
darfor hos den enskilda lararen eller i amneslaget. | den hér delen
kommer vi att dels visa pa likheter mellan det lagintensiva
utvecklingsarbetet, didaktisk forskning och systematisk
undervisningsutveckling, dels visa hur du och dina kollegor kan
designa, utvardera och dokumentera erfarenheter fran ert
utvecklingsarbete.

Didaktisk forskning och systematisk
undervisningsutveckling

Beskrivningen av larares lagintensiva utvecklingsarbete visar pa
aktiviteter som ar aterkommande inslag i undervisningsutvecklande
forskning, namligen att i en cyklisk process planera, utvérdera och
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revidera ett specifikt lektionsinnehall. Se nedanstaende figur som vi
presenterade i materialets forsta text.

Denna cykliska process, som alltsa ar kannetecknande for det
lagintensiva och (oftast) outtalade utvecklingsarbetet, &r en central
metodologi i manga forskningsansatser som t.ex. Lesson och
Learning studies, designstudier och aktionsforskning. Det vill sdga
en utmaning, ett problem eller ett skav har identifierats och en
intervention planeras som genomfors och sedan utvérderas.

Den cykliska processen ar ocksa kannetecknande for ett mer
systematiserat utvecklingsarbete. Skillnaden mellan ett
systematiserat och ett lagintensivt arbete ar framforallt att de olika
stegen genomfors kollaborativt med en eller flera kollegor samt att
de olika stegen dokumenteras. | det systematiska arbetet kan man,
om man har tillgang till det, anvanda forskningsresultat som stéd i
arbetet. T.ex. kan det vara intressant att veta om det man har
identifierat i sin egen undervisning, som t.ex. elevernas svarigheter
med begreppet densitet, &r vanligt forekommande i andra
undervisningssammanhang. Hur ser det ut i Sverige? | andra lander?
Olika arskurser? Finns det forskning som presenterar lovande
undervisning for att stodja elevers forstaelse for densitet?

Forskning kan ocksa anvandas som stod i genomforandet av
utvecklingsarbetet, kanske framforallt genom att anvanda eller
inspireras av metoder for att samla och analysera data fran
undervisningen. Férutom konkreta metoder kan forskning ocksa
tillhandahalla definitioner och exempel som kan vara anvandbara
o , , for att prata om det larande man vill komma at. Vad innebar det, till
Didaktisk forskning och systematisk . 0 . s s
undervisningsutveckling exempel, att forsta densitet? Vad kan man nér man kan anvénda
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begreppet densitet i naturvetenskapliga sammanhang? Harnast
kommer vi att presentera en metod som du och dina kollegor kan
anvanda for att designa och utvardera undervisning.

Organiserande syften — en metod for systematisk
undervisningsutveckling

Organiserande syften &r en didaktisk modell som utvecklats av
forskarna Anne-Maj Johansson och Per-Olof Wickman (2011) och
som kan anvéndas for att planera och utvérdera undervisning. Den
bygger pa tre begrepp, 6vergripande syften, narliggande syften och
mal-i-sikte.

Né&r du som larare planerar en lektion eller ett storre &mnesavsnitt
sker detta i relation till ndgot specifikt eleverna ska lara sig.
Lektionen (eller &mnesavsnittet) har darmed ett 6vergripande syfte,
t.ex. att eleverna efter lektionerna ska kunna vattnets kretslopp och
tillhérande begreppsapparat eller ha fordjupad forstaelse om
begreppet genus eller att forsta och kunna anvanda den réta linjens
ekvation. For att eleverna ska kunna lara sig det dvergripande syftet,
detta &r ju nagonting de annu inte kan, behéver du som larare
planera saker i din undervisning som successivt leder dem mot det
overgripande syftet. | fallet med vattnets kretslopp véljer lararna i
det tidigare exemplet att bérja med vattnets aggregationsformer, det
vill saga fast, flytande och gasform. Man har tidigare pratat om
atomer och molekyler och eleverna har pratat om och sett bilder pa
vattenmolekylen. Vattnets aggregationsformer behandlas genom att
lata eleverna i grupper undersoka en stor isbit. Tillsammans ska de
gora observationer som de sedan ska diskutera i helklass.
Lektionsserien avslutas med att de pratar om hur vattnet cirkulerar i
naturen och man kommer da prata om bland annat hav, sjoar, floder
och grundvatten. Man kommer ocksa prata om moln och nederbord.

De olika saker som eleverna forvantas gora pa lektionen kallas for
narliggande syften. Till skillnad fran det évergripande syftet ar
dessa konstruerade pa ett sadant satt att eleverna forstar vad de ska
gora. Om sa blir fallet, det vill sdga eleverna forstar vad de ska gora
och dven vet nar de &r klara, sager man att eleverna har mal-i-sikte.
| en optimal situation leder alltsa dessa, givetvis med stod av
lararen, eleverna successivt mot det 6vergripande syftet. En viktig
poang ar alltsa att eleverna vet vad de haller pA med och vart de ar
pa vag, pa sa satt kan de pa ett mer sjalvstandigt satt avgora om de
ar klara eller om de behgver stod for att komma vidare. JAmfor
garna med Skadespelarens paradox som vi diskuterade i materialets
forsta text. Narliggande syften som utgor mal-i-sikte for eleverna
mojliggor for dem att delta i “spelet” pa ett meningsfullt och
sjalvstandigt sétt. De olika syftena kan &ven relateras till det
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utvecklingsprojekt som Carlgren (2005) beskrivit och som vi ocksa
diskuterade i materialets forsta text. Har handlade det om att det
fanns en forvantan om att eleverna "forstatt innan de forstatt”, det
vill sdga att de visste vilka aktiviteter de behdvde genomféra
(nérliggande syften) for att na ett visst larandemal/kunskapsobjekt

(6vergripande syfte).

Forsta lektionen i det tankta exemplet ovan askadliggoras i tabell 1.
Lararen inleder med att paminna eleverna om vad de har gjort
tidigare for att sedan beskriva dagens lektion och de olika
aktiviteterna de ska gora. Infor lektionen har lararen forberett ett
antal storre isbitar som eleverna ska arbeta med.

Narliggande syften

Detaljer

Observation

Ldra sig vattnets
aggregationsformer
och nagra centrala
begrepp (fast,
flytande, gas,
avdunstning och
kondensation)

Ova pa att gora
enkla
observationer

Organiserande syften — en metod for
systematisk undervisningsutveckling

Undersok isbiten, prata med
din bénkkamrat om hur den
kanns och ser ut

Arbete gruppvis om
tva, samtal inom

gruppen

Kan ni beskriva vad ni har
observerat?

Helklass gruppvis, ord
och begrepp skrivs
upp pa tavlan (hard,
fast, kall, rund...)

Anvand en hartork eller
prova att halla handerna pa
isbiten en lang stund. Prata
med din bankgranne om vad
som hander med den

Vad hande nar ni héll isbiten
lange?

Samtal inom gruppen

Helklass gruppvis, ord
och begrepp skrivs
upp pa tavlan (kallt,
smalter, blott, varme,
vatten, flytande...)

Nu ska jag vdrma min isbit i
kastrullen och sa ska vi
tillsammans titta pa vad som
hénder

Helklass, ord och
begrepp skrivs upp pa
tavlan (smalter,
temperatur, varmt,
blott, kokar, anga,
gas...)
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Sammanfattning.
Forst samtal i

varfor? grupperna och sedan i

helklass och pa tavlan.
For in och koppla
samman elevernas
beskrivningar med
begreppen
Temperatur — fast —
smalter — flytande —
avdunstning — gas —
kondensation -
flytande

Tabell 1: Enkel lektionsplanering med hjalp av organiserande syften

Att analysera och revidera
undervisningsaktiviteter

Organiserande syften kan ocksa

anvandas for att analysera

undervisningens konsekvenser

for elevernas larande. Vi

ateranvander exemplet med

vattnets kretslopp och

tillhérande begrepp for att visa

hur modellen kan anvéandas.

Tabell 1 visar alltsa vad lararen

ville att eleverna skulle lara sig

(6vergripande syfte) och vad de

skulle gora for att detta larande

skulle ske (nérliggande syften).

I det har exemplet kan man

tanka sig att lararen inleder

lektionen med att beratta for eleverna att de ska undersoka vattnets
olika former, hen paminner dem ocksa om tidigare lektioner nar de
pratat om vatten som en molekyl. L&raren valjer att inte prata om
det specifika larande som ska ske, dvs. att eleverna efter lektionen
ska kunna anvénda specifika begrepp for att prata om vattnets olika
aggregationsformer da detta &r nagot som eleverna annu inte kan
relatera till. I detta exempel beréttar lararen inte heller for eleverna
att de ska Gva pa att gora enkla observationer da detta ar ett
aterkommande Overgripande syfte i lararens undervisning.
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Blir narliggande syften mal-i-sikte?

Nar lektionen genomfordes hade eleverna inte nagra storre problem
med att undersotka och prata om isbitarna. | samtalen anvanda
eleverna vardagliga ord och ibland ocksa naturvetenskapliga
begrepp for att beskriva vad de sag och kéande. For eleverna var det
narliggande syftet "Undersok isbiten, prata med din bdnkkamrat om
hur den kéanns och ser ut” ocksa mal-i-sikte. Nagra elevgrupper hade
svart att komma i gang och samarbetet fungerade inte riktigt och
lararen behdvde darfor hjalpa dessa grupper lite extra. Samtalen i
helklass fungerade ocksa och lararen kunde koppla samman
elevernas ord och beskrivningar med de begrepp som hen ville
introducera for eleverna. Detta skedde genom att lararen skrev upp,
sorterade och kommenterade de ord som eleverna anvande. Pa detta
sétt blev begrepp som t.ex. fast, gas, avdunstning sammankopplade
med elevernas observationer och sprakliga erfarenheter.

Analys av lektionen

Efterat diskuterade lararen och den kollega som varit med pa
lektionen vad de hade observerat. Bada var 6verens om att lektionen
hade gatt bra och att de begrepp som de ville introducera blev
meningsfulla och kunde oftast anvandas av eleverna. Bada noterade
dock att aktiviteten nar eleverna skulle anvanda hartork eller sina
hénder for att varma isbiten inte riktigt

fungerade som de tankt sig. Néstan alla

elever ville anvanda de tva hartorkarna

som var utplacerade i klassrummet och

mycket tid gick till detta moment. De

tva olika satten att varma isbiten

skapade ocksa onddig forvirring och

sjalva fenomenet och begreppet

”smalta” hamnade i bakgrunden.

Overhuvudtaget kunde eleverna inte

riktigt bedéma nér de var klara utan

lararen hade fatt be eleverna att avsluta

varmandet och borja prata om vad som

hander med isbiten. Nagra elever

klagade ocksa pa att det gjorde ont nar

de varmde ishitarna i handerna. Aven

om eleverna gjorde intressanta och

meningsfulla observationer nér de

anvanda hartorkarna, nagra ville till

exempel anvéanda olika instéllningar for

att blasa luften, innebar det att det blev ont om tid att diskutera
fenomenet “smélta”. UtOver detta konstaterade l&rarna att de
behdver agna mer tid at vissa fenomen, som t.ex. fast, anga och
kondensation. Alla elever anvande ordet hard for att beskriva ishiten
och lararen behdvde anvanda flera exempel for att tydliggéra for
eleverna att &ven mjuka saker kan vara fasta, det vill sdga lararen
behdvde klargora att “fast” far sin betydelse i relation till
"flytande”. De diskuterade ocksa ett mojligt satt att rita isbitens
forandring pa tavlan och dar temperaturskillnader framgar, detta for
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att tydliggora vad som hander med vattenangan nar den kyls ned.
Léararna konstaterade att de narliggande syftena kunde justeras.

Revidering av narliggande syften

Eftersom de utvecklat lektionen tillsammans och planerat att
genomfora den igen i deras andra klasser beslot lararen och
kollegan att gdra nagra justeringar till nasta gang. Lararna beslutade
att ta bort hartorkarna fran aktiviteten och darmed bara ha ett
alternativ for att varma isbitarna. Eleverna uppmuntrades ocksa att
turas om att halla i isbiten, detta for att det inte skulle bli for kallt
och gora ont. De planerade ocksa att lite mer fokuserat lyfta
fenomenen fast, anga och kondensation genom att ta fram exempel
och en sammanfattande bild som visar det de hade gjort med
isbitarna pa lektionen. Denna bild anvandes i slutet av lektionen
som komplement till elevernas beskrivningar. Férandringarna
visade sig vara lyckade, ndr lektionen genomfordes dgnade eleverna
mindre tid till att varma isbiten och eftersom alla elever nu har
liknande erfarenheter blev det lattare i helklassamtalet att enas om
vad som h&nder med isbiten. Lararna bedomer att fenomenet
”smélta” nu kom i fokus for elevernas samtal och det blev relativt
enkelt att koppla samman elevernas utsagor med begreppen fast
form — vdrme — smélta — flytande form.

Olika ambitionsniva i datainsamling och analys

Beroende pa vad syftet & med utvecklingsarbetet kan man vélja hur
noggrann man vill vara i datainsamling och analys. | exemplet ovan
anvande de tva lararna ingen speciell metod for att samla in och
analysera vad de sag pa lektionen utan de diskuterade och kom
overens om vad som hade héant. Det kan dock finnas tillfallen da
man vill dokumentera arbetet lite mer ingaende, kanske framfor allt
for att kunna hanvisa till nagot konkret och kunna sprida de
nyvunna kunskaperna till andra larare eller till sin skolledning. Nar
erfarenheterna “bara finns som prat” ar det svart for andra att ta del
av resultatet och bygga vidare pa det. Undervisningserfarenheterna
kan inte heller beprovas.

Ett sétt att undersoka effekterna av de forandringar man gor i sitt
utvecklingsarbete &r att anvanda sig av for- och eftertest for att
kontrollera hur eleverna forstar nagot specifikt fore och efter
lektionen. Detta ar tdmligen enkelt att genomfdra och eleverna ar
vanligtvis vana att gora prov och tester. En nackdel ar dock att det
ar svart att sdga nagonting konkret om sjalva undervisningen. Det
vill sdga, vad i undervisningen kan vi havda foérklara de
forandringar eftertestet visar? Som exemplet ovan férhoppningsvis
visar &r undervisning komplext och tillfalligheter har betydelse for
vad som hander i klassrummet. Genom att anvénda ljud och kanske
aven videoinspelningar kan denna komplexitet fangas in. En
nackdel &r att det blir mycket material som behéver hanteras. For att
kunna analysera materialet behdver de inspelade samtalen
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transkriberas till text och detta & mycket tidskrdvande. Ett sétt att
g0ra detta steg lite mer hanterbart &r att notera och vélja ut specifika
avsnitt som ska transkriberas, givetvis sddana avsnitt som ar
relevanta for den fraga som man vill fa svar pa.

Ett ytterligare satt att samla data ar att anvénda sig
observationsprotokoll. Beroende pa vad man &r intresserad av
konstrueras protokollet sa att den som observerar gor noteringar och
korta kommentarer i relation till ett specifikt fokus (t.ex. vilka
begrepp eleverna anvander, vilka fragor eleverna staller, etc.). Om
vi atergar till exemplet om vattnets kretslopp skulle ett enkelt
observationsprotokoll kunna se ut enligt nedan. L&rarna anvander
alltsa organiserande syften som ett verktyg for att bade designa och
utvardera undervisningen och eftersom de har planerat att de olika
aktiviteterna ska leda eleverna mot lektionens larande mal (det
overgripande syftet) &r de intresserade av huruvida de nérliggande
syftena blir mal i sikte. Det vill saga, mojliggor de olika
aktiviteterna for eleverna att gora det de forvantas géra och vad
pratar de om med varandra? Utifran vad som beskrivits ovan skulle
ett ifyllt protokoll efter lektion 1 kunna se ut enligt tabell 2.

Narliggande syften

Detaljer

Observation

Ldra sig vattnets
aggregationsformer
och nagra centrala
begrepp (fast,
flytande, gas,
avdunstning och
kondensation)

Ova pa att gora
enkla
observationer

Undersok isbiten,
prata med din
bankkamrat om hur
den kanns och ser ut

Arbete gruppvis om
tva, samtal inom

gruppen

Négra grupper hade
SVArt att komumn
tgling med sovntalet

Kan ni beskriva vad
ni har observerat?

Anviand en hartork
eller prova att halla
handerna pa isbiten
en lang stund. Prata
med din bénkgranne
om vad som hander
med den

Helklass gruppvis,
ord och begrepp
skrivs upp pa tavlan
(hard, fast, kall,
rund...)

Samtal inom
gruppen

Bra beskriviningar,
engagerat! Begreppet
fast” anviinds tnte
spontant av eleverna

Detta blev svivt, de
behdvde hilla
Lsbitarna vildigt
Linge for att de skulle
swiiilta nhgot, fleva
elever tyckte att det
gjorde ont L hilnderna,
lkd till hivtorkearna,
"smiilta” hamunade L
bakorunden
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och sa ska vi
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Hur kan man
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har hant med isbiten
och varfor?
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Helklass gruppvis,
ord och begrepp
skrivs upp pa tavlan
(kallt, smalter, blott,
varme, vatten,
flytande...)

Helklass, ord och
begrepp skrivs upp
pa tavlan (smaélter,
temperatur, varmt,
blott, kokar, anga,
gas...)

Sammanfattning.
Forst samtal i
grupperna och sedan
i helklass och pa
tavlan. For in och
koppla samman
elevernas
beskrivningar med
begreppen
Temperatur — fast —
smaélter — flytande —
avdunstning — gas —
kondensation -
flytande

Tabell 2: Observationsprotokoll
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Se ovaw. Eleverna
hade dock Lngn
problem wmed "swdilta”,
inte heller att det dr
vilrmen frin
hiinderna som gir att
det swiilter. Fast (ffr
hévd) £l ﬂgta nole
diskuteras Liinge.

Engaogerat! Begrepp:
anga, swdlter, kRokar,
varmt. Eleverna
anvilnde tinte oroet
ons (de siiger dnga).
Phmlnna eleverna om
att vattew v en
motehgt.

Behover Rlargora att
avdunstning tnte
enbart skeer nity nhgot
kokar. Gqas och
kondensation var
sviivt for eleverna.
Mikro och makro,
whagra elever hade
glomt/hade svirt med
att vattwnet bestbvr av
molekyler

I protokollet for kollegan in saker som hen uppmarksammar under
lektionen. Som synes fokuserar hen pa om eleverna kan gora det de
forvantas gora under de olika aktiviteterna. Sa langt det ar mojligt
skriver kollegan ocksa in noteringar som de anser vara av betydelse
for elevernas larande i naturvetenskap, som t.ex. hur de forstar och
kan anvanda begrepp. | manga avseenden &r det en lyckad lektion,
eleverna ar engagerade och det ar uppenbart att de 1&r sig saker om
vattnets aggregationsformer.

Lé&rarna diskuterar protokollet i relation till lektionens nérliggande
syften och gor darmed en analys for att klargora huruvida dessa var
mal-i-sikte for eleverna. Tabell 3 visar resultatet av deras analys.
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Overgripande Narliggande syften  Observation Mal-i-sikte

syften

Léra sig vattnets Undersok isbiten, Négra grupper hade | Ja

aggregationsformer
och nagra centrala
begrepp (fast,
flytande, gas,
avdunstning och
kondensation)

Ova pa att gora
enkla
observationer

Olika ambitionsniva i datainsamling och
analys

prata med din
bankkamrat om hur
den kanns och ser ut

Kan ni beskriva vad
ni har observerat?

svirt att lkomma
loblng med samtalet

Bra beskrivningar,
engnoerat! Begreppet
fast” anvilnds inte
spontant av eleverna

)a, skillnader

och Likheter
mellan "hivd”
och fast”
behbver
klargoras, att
fiven ett mjukt
foremdl kan
vara fast

Anvand en hartork
eller prova att halla
handerna pa isbiten
en lang stund. Prata
med din bénkgranne
om vad som hander
med den

Vad hénde nér ni
holl isbiten lange?

Nu ska jag varma
min isbit i kastrullen
och sa ska vi
tillsammans titta pa
vad som hander

Detta blev svavt, de
behbvde hilla
Lsbitarna viildigt
Liinge for att de
skulle smdlta nigot,
flera elever tyckte att
det gjorole ont
hilnderna, ko till
hirtorkarna,
"smdilta” hamanade L
bakorunden

Se ovan. Eleverna
hade dock tngn
problem wmed
"smdilta”, tnke heller
att det dv vilrmen
frin hinderna som
obr att det smiilter.
Fast (jfr havd) till
ﬂgtam}ie diskuteras
Linoe.

Engagerat! Begrepp:
anon, smdilter, kRokar,
varmt. Eleverna
anviinde tnte ordet
ons (de stiger dnga).
Phminna eleverna om

)a, dock kawn

denna aktivitet
Justeras for att
folkusern
elevernas
uppmiriRsamhet
Pl fenomenet
"syilta”

)a

Ja, for att biittre

synliggira
avolunstining
och framdfor allt
kondensation
kan man
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kawnske halla en
glasskiva
ovanfor
kastrullen

Hur kan man
beskriva vad som
har hant med isbiten
och varfor?

Behover Rlargora att | )a, eleverna har

avolunstniing inte
enbart skeer nitr
nigot kokar. Gas och
kondensation var
svart for eleverna.
Mikero och malkero,
whgra elever hade
oglomt/hade svivt
med att vattwnet
besthr av molekyler

lnga problem
att beskriva vao
de ser — steget
mellan
flytande - gas
- {Lgta nole kan
aven
askadligodras
med en bild. Pa
Sh stk kan
begreppen
(avolunstining
/Rondensation)
bl
meninosfulla

Tabell 3: Observationsprotokoll med en enkel analys

Beroende pa syftet med utvecklingsarbetet kan ovanstaende enkla
analys vara fullt tillracklig for att dokumentera och presentera
resultatet fran sitt arbete. Lararna kan, om nagon fragar varfor de
agnar tid mycket tid at att prata om “fast” och "hard”, hanvisa till

sin analys av den data som de samlat in. N&r eleverna ska beskriva
vattnets olika former visade det sig att de hade de svart att forklara
hur dnga (eller som de oftast sager: gas) blir till flytande form, och
att de darfor valt att anvanda bilder som pa mikroniva visar det som
eleverna ser hander i kastrullen. De kan alltsa argumentera utifran
empiri om varfor de undervisar pa det séatt som de gor.

Fordjupad analys

| vissa fall kan man vilja ha en sakrare grund for det man pastar,
kanske vill man presentera resultatet pa en konferens eller fa det
publicerat i en amnestidskrift eller en vetenskaplig tidskrift. Da kan
det vara nddvéndigt att géra en ndrmare analys av materialet och
detta kan ske pa lite olika satt. Om man tanker sig att de tva lararna
ocksa hade spelat in elevernas samtal nar de undersokte isbitarna
kunde de titta lite narmare pa vad eleverna pratar om. Till exempel
kan det vara intressant att veta hur de pratar i elevgrupperna, vad
uppmarksammar de? Ar det ndgot sarskilt som aterkommer i
samtalen? Vad anvander de for begrepp nar de pratar? Ar det nagra
begrepp som samtliga elever anvander?

Olika ambitionsniva i datainsamling och
analys
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Det finns en rad olika analysmetoder, mer eller mindre avancerade,
for att komma at hur och vad eleverna lar sig (se t.ex. Praktisk
Epistemologisk Analys (PEA), Wickman & Ostman (2002 ) eller
Fenomenografisk analys som t.ex. Nyberg (2018) anvander sig av i
sin Learning study). En relativt vanlig metod for att klargora vad
eleverna pratar om ar Kvalitativ innehallsanalys (se t.ex. Graneheim
& Lundman, 2004). Det finns flera olika varianter av kvalitativ
innehallsanalys men de flesta har gemensamt att de syftar till att
generera kategorier eller teman ur det material man samlat in. Detta
brukar ske genom sa kallad meningskoncentrering dar principen &r
att man laser igenom materialet for att successivt konkretisera
meningen i det som sdgs. Denna process leder till att man gar fran
ordagrann dialog i klassrummet till kategorier som beskriver vad
samtalen uppmarksammar. Ett exempel pa detta kommer fran en
lektion dar eleverna skulle studera bakterie, djur- och vaxtceller
med hjalp av mikroskop. Ett syfte med lektionen var att eleverna
skulle uppmarksammas pa och diskutera likheter och skillnader
mellan de olika celltyperna. I kolumnen Meningsenhet har lararna
klistrat in allt elevprat som ror likheter och skillnader i elevernas
samtal. | kolumnen Beskrivning har texten kortats ned och beskriver
nu vad eleverna pratar om. Slutligen, i kolumn Kategori har pratet
sammanfattats i en kategori. Aterigen, lrarna ar intresserade av
elevernas uppfattningar om likheter och skillnader, om de hade
varit intresserad av nagot annat, t.ex. begreppsanvandning, hade
meningsenheter och kategorier blivit annorlunda.



rtkeey Systematisk undervisningsutveckling
@! Stockholms Sida 15 (17)
= stad
Meningsenhet Beskrivning Kategori
”Kolla vad coolt man ser massor av grejer, Cellen liknar en tegelsten Metafor
titta! Den dar ser ut som en tegelsten!” /liknelse
"Véxtcellerna ar mycket storre &n Vaxtcellen &r storre an Storlek
bakterierna! Eller &r det dédr en vaxtcell, vad = bakteriecellen
ar det vi tittar pa?”
”Jag vet inte vad man ska titta pa! Ar det de | Ar bollarna bakterier Metafor
sma runda bollarna som ar bakterier?” /liknelse
”Wow! Man ser hur det rér sig i cellernal Djurcell liknar sladdrig boll = Metafor
ittal D3 13 A0 i . i
Tittal Par nere! Vara ce!llelrl sr?\g juut sqm Vixteell &r fyrkantig /liknelse
sladdriga bollar! Dom har ar ju fyrkantiga! Form

Planera och analysera en lektion for att
undersoka er forskningsfraga

Tabell 4: Meningskoncentrering

| det har specifika fallet uppstar tva typer av kategorier, en som ror
tillfallen dar eleverna liknar cellerna vid nagot (Metafor/liknelser)
och en som ror likheter eller skillnader som ror de tre celltyperna
(Storlek och Form). Analysprocessen brukar paga ett tag innan man
kénner sig tillfreds med de kategorier man har tagit fram. Kanske
bedémer man att nagra &r snarlika och kan laggas samman i en
kategori. | ett annat fall kanske man maste skapa underkategorier.
Det ar bra om man kan gora analysen tillsammans med nagon
kollega, pa sa sétt kontrolleras kategorierna och det ar inte enbart en
sjalv som gor bedémningen att ett visst uttalande representerar en
viss kategori. Har har man alltsa gatt fran elevprat till kategorier och
dessa kategorier kan de anvédnda i andra sammanhang dér elever
tittar pa celler. Kommer man se samma kategorier? Finns det nya?
Om vi andrar lite pa lektionen kommer fler utsagor handla om
Storlek och Form?

Planera och analysera en lektion for att
undersoka er forskningsfraga

| forra momentet arbetade ni med att formulera en fraga som ni vill
undersoka. Fundera 6ver hur det larande ni vill ska ske hos eleverna
kan beskrivas i relation till ett konkret undervisningsinnehall
formulerat som narliggande och 6vergripande syften. Om man antar
att lektionssekvensen ovan var ett resultat fran en sadan
frageformuleringsprocess kan kanske en fraga ha varit: hur kan
laborativt arbete anvandas for att stodja elevers forstaelse for olika
celltyper? Tank pa att de narliggande syftena ska vara formulerade
pa ett sadant satt att eleverna forstar vad de ska gora och vet nér de
ar klara.
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Fyll i en mall liknande den i tabell 2 och kom Gverens med en
kollega vem som ska genomftra lektionen. Lektionen genomfors
och en av er observerar och noterar elevernas samtal och géranden i
relation till de nérliggande syftena. Observationerna utgor sedan ert
datamaterial nar ni diskuterar utfallet av lektionen. Det vill séga, ni
analyserar datan for att klargéra om de narliggande syftena blev
mal-i-sikte for eleverna. Forslag pa analytiska fragor ni kan stalla
till materialet:

e Forstar eleverna vad de ska gora?

e Vet de ndr de ar klara med en viss aktivitet?

e Vet de hur de ska ta sig vidare nér de &r klara?

e Vad fastnar de i? Vad behover de hjalp med?

o Vilka fragor staller de till lararen eller sina klasskamrater?

e Anvander de amnesspecifika begrepp nar de pratar med
varandra?

e Oppnar uppgiften upp for eleverna att anvanda
amnesspecifika begrepp?

e Leder de narliggande syftena eleverna mot det 6vergripande
syftet?

Sammanstéll och presentera ert resultat

Utfallet av analysen utg0r ert resultat. Detta resultat kan anvéndas
for att justera innehallet i lektionen. Det kan (och bor) ocksa
sammanstallas pa ett satt sa att en kollega forstar vad ni har gjort
och varfor. Beroende pa syfte med utvecklingsarbetet kan denna
sammanstallning ha lite olika utformning men det blir tydligt om
féljande avsnitt finns med:

e Inledning, dar problemet och forskningsfragan presenteras.

e Metod, dar ni beskriver lektionen ni genomforde for att
kunna besvara er fraga samt en beskrivning hur ni samlade
in och analyserade data.

e Resultat, dar ni presenterar utfallet av era analyser.

e Diskussion/Slutsatser, dar ni resonerar kring och tolkar ert
resultat.
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