Stockholms
stad

EURQPEISKA UNIONEN
Europeiska socialfonden

Utbildningsforvaltningen
Avdelningen for utveckling och samordning,
FoU-enheten

Hantverkargatan 3A

112 21 Stockholm
anna-maija.norberg@edu.stockholm.se
start.stockholm

Utbildningsforvaltningen Skolsprak — mer an bara

Avdelningen for utveckling och amnesord
samordning, FoU-enheten 2021-07-05
Sida 1 (23)

Ordforradets betydelse i amnesundervisningen

&
N[
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Introduktion

Flerspréakiga elever som av olika anledningar saknar ett véalutvecklat
svenskt sprak har ofta en lagre maluppfyllelse i skolan och darmed
begrinsade mojligheter till fortsatta studier. En forklaring &r att
eleverna har ett begransat ordforradd och dérfor inte kan tilldgna sig
dmneskunskaperna. De kommunicerar ofta utan problem 1
vardagen, men nér de ska forhalla sig till skolans sprakliga krav
racker inte orden; de saknar det sa kallade skolspraket.

Det 6vergripande syftet med det hir materialet ar att forklara hur
man kan forstd begreppet skolsprak och hur ldrare i olika &mnen
och pa olika stadier kan undervisa om det. Skolsprak hénger ihop
med begrepp som vardagssprdk och amnessprak. De tre begreppen
hor 1 sin tur samman med litteracitet, dvs. det man gor med spraket
(1 det hér fallet i1 skolan), som att 14sa, skriva och samtala om
dmnestexter. Ett ytterligare begrepp som anvénds i materialet ar
amnesspecifik litteracitet, som handlar om det specifika séttet att
anvinda spréaket (och texter) i de olika &mnena.

Det vi i1 det hdr materialet menar med flersprakiga elever ar elever
som nyligen kommit till Sverige och elever som i sin hemmiljo
framst kommit 1 kontakt med andra sprak dn svenska. For dessa
elever dr svenska inte modersmaél eller det forsta sprak som de lar
sig, och 1 materialet kallas eleverna ocksa “andrasprakselever”. Men
materialets innehall dr dven relevant i undervisning av elever som
vuxit upp med svenska spraket, dvs. att svenska dr deras
“forstasprak”, men att de av olika skil behdver utdka och utveckla
sitt ordforrdd mer eller mindre.

Eftersom sprak- och textanvéndning i skolan &r ett s& brett omrade,
har begrinsningar i materialet varit nodvandiga. Tonvikten har lagts
pa ordforrad och pa muntliga dvningar i klassrummet. Fokus pé det
kunskapsrelaterade spraket, ett komplext ordforrad och ett effektivt
muntligt sprak dr framgéngsfaktorer i en undervisning for
flersprékiga elever (Cummins, 2017). Férhoppningsvis inspirerar
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materialet till ett fortsatt arbete med andra viktiga delar av
skolspraket och &mnesspréket.

Denna forsta text ger en teoretisk bakgrund och forklaring till
viktiga begrepp. Den filmade foreldsningen fran Lérarnas
forskningskonferens med Kristina Danielsson, professor vid
Stockholms universitet, ger en bakgrund och en introduktion utifran
ett brett definierat &mnessprak. Filmens budskap och
utgangspunkten for hela materialet &r att om elever far delta 1
undervisningsaktiviteter ddr ldraren dr medveten om och synliggor
amnesspraket — 1 vid bemérkelse — ges eleverna goda mojligheter att
utveckla sitt amneskunnande parallellt med att de upplever att de
blir en del av &mnets sprékliga vérld. Det i sin tur kan bidra till att
eleverna kinner sig engagerade i &mnet (jfr Schleppegrell, 2004).

Texten borjar ocksa i det vidare perspektivet, ndmligen litteracitet 1
olika &mnen, for att sedan diskutera termer som vardagssprak,
skolsprak och @mnesspecifika begrepp. Déarefter tas betydelsen av
ordforradd och ordinldrning for flersprakiga elevers larande upp.
Ovningarna som presenteras senare i materialet handlar om att
synliggdra det egna dmnets sprakliga utmaningar (inom ett
arbetsomrade, med fokus péd ordforradet). Syftet med materialets
forsta halva &r att motivera vikten av att alla ldrare arbetar sprak-
och kunskapsutvecklande utifran sina specifika &mnen. Syftet ar
ocksa att larare ska bli medvetna om det egna dmnets sprakliga
konventioner och bli béttre pa att identifiera &mnets skolsprak
utifran de egna elevernas behov.

Syftet med materialets andra halva, som dr mer orienterad mot
undervisning, dr att fa en viss insikt om begreppen
kontextualisering, stottning och interaktion, ndrmare bestimt deras
avgorande betydelse for undervisning av flersprikiga elever. Fokus
ligger sedan pa muntlig interaktion, och den ger en inblick i hur
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man kan undervisa om de olika dmnenas sprak med betoning pa just
muntlig interaktion. Inte minst det s& kallade muntliga utflédet, dvs.
att eleverna faktiskt anvénder spriket, dr betydelsefullt.

Materialets andra halva belyser bade teoretiska och praktiska
aspekter i text och i filmade inslag. Larare pa grundskolan beréttar
hur de arbetar med ord som &r specifika for skonlitteratur, och larare
pa gymnasiets sprakintroduktion beréttar om sitt arbete med
allmédnakademiska ord i olika skoldmnen. Tva larare 1 sl6jd talar om
sprakets betydelse for slojddmnet och beskriver hur de arbetar med
spraket kopplat till &mnet men ocksa i stort. En ldrare i svenska
som andrasprak tillika projektledare pé Nationellt centrum for
svenska som andrasprak (NC) vid Stockholms universitet foreldser
om flersprakighet som resurs. Vi fir ocksa se en intervju med en
projektledare pd NC som betonar relationen mellan sprak och
dmnesdidaktik. Tvd modersmalsldrare berdttar om ett projekt, dir de
undersoker hur man kan planera kunskapsutvecklande samtal
mellan elever. I det foljande kollegiala momentet ges ytterligare
forslag pa 6vningar som man kan genomfora med sina elever.

Texterna i materialet &r skrivna av Anna-Maija Norberg, som &r
lektor och arbetar pa FoU-enheten pé utbildningsforvaltningen 1
Stockholms stad. Ovningarna har tagits fram av Birgitta Thorander,
som ar utvecklingslarare och arbetar pa FoU-enheten pa
utbildningsforvaltningen.

Olika amnen, olika sprakliga varldar

Se den filmade foreldsningen pa Pedagog Stockholm:
https://pedagog.stockholm/kompetensutveckling/verktyg-
resurser/skolsprak-mer-an-bara-amnesord/

Kristina Danielsson, professor vid Stockholms universitet, ger en
bakgrund och en introduktion utifran ett brett definierat
amnessprak. Resonemangen i foreldsningen kommer att tydliggoras
och fordjupas i efterfoljande textdelar.

Att fundera pa:

e Pa vilket sétt syns det att skoldmnena representerar “olika
sprakliga varldar”?
e Varfor ér de sprékliga virldarna olika?

Amnesspecifik litteracitet och amnessprak

For att elever ska léra sig kunskaper i1 olika &mnen, &r det viktigt att
de deltar i mnenas aktiviteter, som att skriva beréttelser i svenska

eller att gora laborationer i NO-dgmnena. Det muntliga och skriftliga
spraket dr en viktig del av dessa aktiviteter, och dven de av tradition
mer praktiska &mnena har idag fler inslag av sprékliga aktiviteter &n
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tidigare, exempelvis prov eller loggboksskrivande. Det man gor i
dmnena med hjilp av sprékliga aktiviteter kallas ofta for
dmnesspecifik litteracitet, som innebdr att ldsa, skriva, tala och
tdnka 1 de olika disciplinerna (skoldmnena) genom anvéndning av
dmnesspecifika strategier (Gillis, 2014). Sddana dmnesspecifika
strategier, liksom det &mnesspecifika spraket, blir allt mer
specialiserade ju éldre eleverna dr. Manga forskare menar dock att
spraket i de olika &mnena &r amnesspecifikt redan under skolans
lagre stadier, atminstone till viss del (t.ex. Haland & Hoel, 2016;
Seah, 2015). Spraket och dmnets texter bidrar dirmed till att
utveckla kunskap inom de specifika &mnena/disciplinerna och att
behalla &mnets sdrdrag.

Inom forskningsfiltet som ror &mnesspecifik litteracitet (dvs. att
skriva, ldsa, tala och tdnka pa ett &mnesspecifikt sitt) har
utvecklingen av &mnesspecifik litteracitet beskrivits som i figur 1.
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Figur 1. Utveckling av dmneslitteracitet, ett livslangt perspektiv
(efter Shanahan & Shanahan, 2008 i Danielsson, 2020).

Enligt figur 1 lér sig eleverna grundlédggande litteracitet (basic
literacy) forst, dérefter generellt skolsprak och till sist
dmnesspecifikt sprék (Shanahan & Shanahan, 2008). Denna

Amnesspecifik litteracitet och amnessprak
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beskrivning har senare utvecklats, bland annat av Seah (2015).
Detta visas 1 figur 2.

Advanced | Advanced
literacy | disciplinary
literacy

\ Meningsskapandet,

sker alltid i en kontext och

/ ror alltid ett innehall.

Intermediate

Intermediate literacy o .
disciplinary literacy

jJowwinJssey | uluPRQIS BIPUIN

Basic literacy Basic disciplinary literacy

Amnesspecifik litteracitet och amnessprak

Figur 2. Utveckling av dmneslitteracitet, ett livslangt perspektiv
(efter Seah, 2015 i Danielsson, 2020).

Enligt Seah (2015) ar spraket till viss del &mnesspecifikt redan
under lagstadiet, eftersom ett sprak alltid forekommer i1 en
(dmnes)kontext. Eleverna ldser, skriver, talar och tinker alltsd om
olika saker, for olika syften och pa olika sétt i olika &mnen redan
under den forsta skriv- och ldsinldrningen. Ddrmed behdver de olika
sprakliga resurser for att lara sig kunskaper i matematik, historia
eller idrott och hélsa. En grundlaggande spraklig resurs ar
ordforradet som vi aterkommer till ldngre ner 1 texten. Virt att
notera i bade figur 1 och figur 2 ir att ndr kraven 6kar hogre upp 1
aldrarna, minskar vanligen stéttningen 1 klassrummet. For
flersprékiga elever dr det viktigt att den sprakliga stdttningen
fortsétter sa lange eleverna ér 1 behov av det, oavsett dlder.

Hur vél elever behdrskar &mnesspriket paverkar deras majlighet att
engagera sig 1 &mnet. Frustrationen att inte kunna sétta svenska ord
pa sina kunskaper utgor ett stort hinder i larandet for flersprakiga
elever. Skolverket (2018) definierar amnesspraket som formagan att
uttrycka, tolka och forstd begrepp, fakta och grundlédggande idéer i
talade och skrivna texter samt de kénslor och férmagor som d&mnet
vicker (Skolverket 2018). Ett &mne och dess sprak kan forstas
vicka kénslor hos alla elever, men rimligen ér det svarare att
engagera sig i ett &mne om man inte forstar spraket eller vagar
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anvinda det. Eleverna i skolans samtliga stadier forvintas behirska
ord och begrepp som de kan anvidnda for att exempelvis samtala
”om upplevelser och effekter av olika fysiska aktiviteter och
traningsformer” eller "redogora for handelskontakter och
handelsrelationer utifrdn olika perspektiv”’ (Skolverket, 2011a, b).
De @mnessprakliga kraven dr med andra ord hogt stéllda.

Ett tydligt amnessprak avgransar och formulerar innehallet i &mnet,
vilket 1 sin tur bidrar till att géra &mnet mer jimlikt och underléttar
en likvirdig beddmning i &mnet (Shanahan & Shanahan, 2012).
Dérfor ar det viktigt att larare &r medvetna om sitt &mnes
dmnessprak. For eleverna mojliggdér amnesspraket pd motsvarande
sétt att de kan forsta hur grundldggande principer 1 &mnet ar
ordnade, att de kan ga in i &mnesspecifika diskussioner och fora
relevanta resonemang samt att de kan lésa och skriva de texttyper
som dominerar i det aktuella &mnet. For idrott och hilsa och musik
tillkommer dven formégan att tolka och skapa mening med hjilp av
amnesspecifikt kroppssprak (Bergh Nestlog, 2019). Det ar alltsa
viktigt att alla ldrare, och inte bara ldrare i sprak, gor sin
undervisning mer sprakutvecklande. Som redan ndmnts, bidrar ett
medvetet synliggorande av amnesspraket till elevernas mojlighet att
engagera sig i &mnet (Danielsson, 2020; Schleppegrell, 2004). Ofta
ar d&mneslérare inforstddda med och bra pa att undervisa om de
dmnesspecifika begreppen i dmnet, vilket forstés dr viktigt. Men ett
dmnesspecifikt resonemang bestér inte bara av &mnesbegrepp; for
att bilda meningar och resonemang behdvs forstds dven andra ord
och uttryck. Framfor allt elever med ett av olika skél mindre
utvecklat sprak behover undervisning om “’de andra orden”, inte
minst om det sd kallade skolspréket eller allménakademiska spraket.

Det sprak som ofta kallas skolsprék ar det mer formella sprak som
anvénds i alla &mnen i skolan. Det ligger néra skriftspraket och
innehaller ord som inte &r vanliga i vardagsspréket. Skolspréket
ligger nira det s kallade (allmidn)akademiska spréket och niva 2-
spraket”!. Det gér inte att helt dra en skiljelinje mellan skolsprak
och ett mer d&mnesspecifikt sprak (dmnesbegrepp), da vissa
allménakademiska ord dr mer vanliga i vissa dmnen 4n i andra (t.ex.
kalkyl, blandning, kyrkan, dng, karta). Vardagsspraket, skolspraket
och dmnesspraket kan ses som en skala, ett kontinuum, snarare &n
en tydlig indelning. Eleverna ska med stigande alder alltmer kunna

! Kategoriseringen av olika typer av ord i vardagssprék, skolsprak och
dmnessprak motsvarar en kategorisering i niva 1-, 2- och 3-ord (Beck &
McKeown, 1985). Ord pa nival motsvarar vardagsspraket. Ord pa niva 2
motsvarar skolspraket: det &r ord som &r typiska for skrivet sprak, ofta
dgmnesovergripande och forekommer mer séllan i talat sprak. Ord pa niva 3
motsvarar &mnesspraket: det dr ord som dr begransade till ett specifikt &mne. I
nivé 2-orden ingér ocksé ord fran skonlitteratur (t.ex. besatt, muttra, elegant) som
inte heller &r vanliga i talsprék. Dessa ord dr ofta mangtydiga och fulla av nyanser
beroende pé kontexten (McKeown, 2019).
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anpassa sitt sprakbruk till allt fler kontexter, bade vardagliga och
mer formella och dmnesspecifika. Hur vi alltid anpassar spréaket
illustreras av hur man kan tala om exempelvis magont med olika
personer. Nér en kollegas lilla dotter hade ont 1 magen, forsokte hon
ta reda pd hur det onda kidndes genom att stélla enkla fragor och
samtidigt trosta barnet. Nar hon sedan ringde till sin syster som &r
lakare och forklarade virken i magen, anviinde hon ett mer formellt
och akademiskt sprék. Nar systern i sin tur ringde till en kollega for
att konsultera denne i1 drendet, dndrades spraket ytterligare till ett
mer specifikt ldkarsprak. Eleverna behdver uppméarksammas pa
dessa olika sprakliga stilnivaer.

Att fundera pa:

e [ vilken utstrickning anvinder du vardagssprék,
allmédnakademiskt sprak respektive &mnessprak i din
undervisning? Ar det medvetet eller omedvetet?

e Vilka dmnesspecifika aktiviteter som kraver sprakliga
kunskaper ér eleverna i ditt imne/dina &mnen involverade i?

Vardagssprak, skolsprak och amnessprak

I borjan av grundskoledren dr spriket i exempelvis ldromedel
ganska enkelt och vardagsndra. Det beskriver konkreta foremal och
héndelser som barn ser omkring sig och har erfarenhet av. Nar
elever talar om sina erfarenheter anvénder de ett vardagssprak.
Elevers vardagsnira tal om att solen skiner eller att det askade igér,
kan av geografilararen kopplas till det skolsprak och &mnessprak
som sadana foreteelser beskrivs och forklaras med i &mnet geografi.
Ett sddant kunskapsrelaterat sprak ar inte forankrat 1 en direkt
iakttagbar kontext utan dr mer abstrakt. Skolspréaket (tillsammans
med d&mnesspraket) anvdnds bland annat for att tolka, resonera och
forklara, medan vardagsspraket ofta anvédnds for att berdtta (Hajer,
2017). Figur 3 visualiserar sprakbruket i olika funktioner och
kontexter och ger exempel pé typiska ord i vardagssprék, skolsprak
och dmnessprak.
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SPRAKBRUK

skiljer sig mellan
olika funktioner och kontexter

mer kontext-oberoende
abstrakt

mer kontextbundet
konkret

med amnes-
specifika sardrag

allmanna sardrag

da kallas det
SKOLSPRAK

da kallas det
AMNESSPRAK

da kallas det
VARDAGSSPRAK

T.ex: Se solen skiner!
Vad varmt det ar.

T.ex: resulterar i,
darfor att, dock,
orsaker

T.ex: infallsvinkel,
hogtryck, meteorolog,
luftstrom

Figur 3. Sprakbruk (efter Hajer och Meestringa, 2014 i Hajer,
2017).

Redan pa lagstadiet borjar eleverna anvénda skolspréket, vilket
visas i en studie om elevers forsta texter inom NO-undervisningen
pa lagstadiet (Bergh Nestlog, 2017). Nar eleven Maja i arskurs 2 i
grundskolan skriver en text om en skolutflykt anvénder hon bade
vardagssprak och skolsprak. De delar som handlar om bussresan
och matsicken &r berdttade med ett vardagssprak. Bland annat
anviander hon ordet ”sen” for att binda ihop meningar. Nar hon
diremot skriver om syftet med utflykten, véxlar hon till skolsprék:
”vi var ddr for att 14ra oss om triad /---/ vi sag sniglar”. Att anvdnda

Vardagssprak, skolsprak och amnessprak
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”for att” fOr att precisera syftet dr ett drag av skolsprék, liksom de
naturvetenskapliga klassificeringarna "trdd" och "sniglar".

Aven lirare behover kunna vixla mellan vardagssprak och
skolsprak/dmnessprak, till exempel genom att konkretisera ett nytt,
komplext fenomen eller begrepp. Men det ér viktigt att koppla det
konkreta och vardagliga till skolsprdk/@mnessprak och inte fortsdtta
att anvénda ett forenklat sprik. Eleverna behdver bade hora och
anvénda skolspraket och amnesspraket ofta for att kunna utveckla
savil sprékliga som dmnesmassiga kunskaper. Genom spraket
socialiseras eleverna in i de olika &mnesfélten (Blasjo, 2004). Det
giller alla elever, men i synnerhet de elever som inte har ett
vilutvecklat ordférrad. Amnesorden ér ofta nya for alla elever,
medan de allménakademiska orden &r mer obekanta for flersprakiga
elever och elever med av andra skl ett mindre utvecklat sprak.
Dérfor behdver ldraren i sin undervisning synliggora ord och
begrepp och arbeta mer strategiskt och explicit med de specifika
elevgrupperna.

Vardagsspraket dr ofta muntligt, medan skolspréaket ar alltmer
skriftligt ju hogre upp i skolsystemet man kommer. I vardagliga
samtal anvinds ett begrénsat ordforrad, medan skriftspraket
innehéller ett storre och mer varierat ordférrad och en annorlunda
och mer komplex grammatik dn vardagsspréket (Cummins, 2017).
Négot som &r typiskt for skolsprék (som alltsa liknar skriftsprak
aven 1 de fall det 4r muntligt) generellt 4r anvdndningen av abstrakta
sambandsord som "for att", "dirigenom", "ddremot" och "medan".
Dessa sambandsord &r viktiga nér eleverna ska fora skriftliga eller
muntliga resonemang i de olika &mnena (som Maja i exemplet
ovan). Att vardagsspraket och skolspraket skiljer sig &t beror, som
redan ndmnts, till stor del pd att det ena oftast & muntligt och det
andra ofta skriftligt. Men det beror ocksa pa de olika syften for
vilka man ldser och skriver texter i vardagen jamfort med i skolan.
Texterna som elever till exempel ldser och skriver pa sociala medier
har i regel inte samma sprak som dmnestexter i skolan. Tabell 1
illustrerar pé ett tydligt sétt skillnader mellan vardagssprék och
skolsprak:
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Vardagligt sprikbruk
billigt

lika fort

nir maten smaélts

eftersom han viger for
mycket

nir solen gick ner

om det blir farligt
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Skriftsprakligt sprakbruk
for en ringa kostnad

med samma hastighet

vid matspjdlkningen

pa grund av dvervikt

vid solnedgangen

vid annalkande fara

om det blir krig 1 hiandelse av krig

jag tycker enligt min asikt

jag horde det har kommit till min
kdnnedom

mycket stora méangder

Tabell 1. Vardagligt och skriftsprakligt sprakbruk (Lindberg, 2017).

Ju hogre upp 1 skolan man kommer, desto mer skiljer sig
skolspraket fran vardagsspréket i och med att &mnena och dédrmed
dmnesspraken blir mer specifika. Texterna dr mer abstrakta och
kraver en allt storre forstaelse av kunskapsstoffet. P4 gymnasiet ér
spréket i de olika @mnena ocksa beroende av vilket program
eleverna gar pa. Darfor ar det kanske dnnu viktigare for
gymnasieeleverna att forsta att varje &mne har ett
amnessprak/skolsprak som de maste ldra sig. En viktig del av detta
sprék, inte minst for andrasprakselever, ér texternas ordforrad (t.ex.
Grabe & Stoller, 2002). I en studie om andrasprakselever och
historieimnet pd gymnasiet konstaterades att &mnesspecifika ord
som dttlingar” och “’kolonialvilde” kunde valla problem, liksom
mer allmidnakademiska ord som ”tillfalla”, tillgodosags” och

“avsdttning” (Olvegard, 2014, s. 232). Allmidnakademiska ord utgoér
ofta ett extra stort problem for andrasprakselever, eftersom elever
redan forvéntas kunna dessa ord (Lindberg, 2006).

En annan typ av ord som eleverna redan forvéntas kunna och som
kan valla problem for andrasprakselever dr amnesrelaterade men
ganska vardagliga ord. Det dr ord som inte &r direkta &mnesord men
som dnda pa olika sdtt kan forknippas med ett specifikt &mne, som
"andfddd" i idrott och hélsa, "kotte" i geografi, "fjader" i fysik,
"plundra" i historia, "fr6" i biologi och "ylle" 1 sl6jd. Det dr ord som
flersprakiga barn 1 skoldldern i allménhet behérskar pa sitt
modersméal men ddremot inte nodvandigtvis pa sitt andrasprak
(Lindberg, 2017).
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Ordforrad och ordinlarning for flersprakiga
elever

Elevernas ordforrad spelar en central roll for att géra
undervisningen begriplig. Det dr den enskilt viktigaste faktorn for
skolframgang, 1 synnerhet for elever som ldser pa sitt andrasprak
(August m.fl., 2005). Att arbeta aktivt med ordforradet ar viktigt for
alla elever och sdrskilt betydelsefullt for elever med ett mindre rikt
sprék, oavsett anledning (Hallin, 2020). For att man som lérare ska
kunna stotta eleverna 1 att bygga upp ett skolrelaterat ordforrad,
behover man grundldggande kunskaper om ordforridets utveckling
under skolaren hos elever med olika forutséttningar (Lindberg,

2017).

Elever som bdrjar skolan har olika sprikliga forutséttningar
beroende pé en méngd olika anledningar. Redan férskolan har ett
ansvar att utveckla barnens sprak, men det ar svart for forskolan och
senare forskoleklassen att hinna kompensera for de eventuella
luckor i ordforradet hos barn som vuxit upp i Sverige men inte
utvecklat ett tillrackligt rikt sprék. Elever som inte har skolans sprak
som sitt forstasprak har ofta ett mycket mindre ordforrad pa svenska
an elever med svenska som forstasprak. Det kan vara skillnader pa
flera tusen ord (Lindberg, 2017).

Elever som inte dr fodda i Sverige och kommer till Sverige 1
skolaldern befinner sig ofta i en dnnu svérare spraklig situation. De
maste ldra sig ett helt nytt sprdk med allt vad det innebér. Tidigare
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erfarenheter frén skolan i hemlandet kan vara ett stdd 1 att ldra sig
nya ord och begrepp som dé kan kopplas till ord och begrepp pa det
eller de sprék eleven kan och tidigare anvént i skolan. Det &r ldttare
att lara sig fotosyntesen pa svenska om man redan last om den pa ett
annat sprak. Elever som inte gatt i skolan, pga. dlder eller av andra
skdl, dr 1 en svarare situation. Om bade foreteelsen och spraket ar
helt nya, ar det mycket mer krdvande for eleven. Foljden blir att
larandet av bade ordforrad och dmnesinnehall blir lidande.
Kunskapsutvecklingen och sprakutvecklingen kommer att slépa
efter under lang tid, och risken ar att glappet till jamnarigas
ordforrad och andra kunskaper bara blir storre och storre. For elever
som anlédnder till Sverige under skoltid ar studiehandledning pa
modersmalet en mycket viktig resurs. Det dr en framgéngsfaktor om
larande av ord och begreppsbildning sker i bdde modersmal och
svenska parallellt och att det byggs en bro mellan elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter och det nya kunskapsinnehéllet
(Cummins, 2017).

Modersmélsundervisning dr en viardefull resurs for alla elever med
ett annat modersmal 4n svenska men sdrskilt viktig for elever som
annars riskerar att inte utveckla sitt forstasprak. Modersmalet har
betydelse for elevers sprék, identitets-, personlighets- och
tankeutveckling, och ett vélutvecklat modersmal ger bra
forutsattningar att léra sig svenska, andra sprak och andra &mnen
(Skolverket, 2011a, b).

Under grundskoletiden sker en 6kning med cirka 3000 ord om aret,
och ordforradets omfing hos ungdomar som avlutat grundskolan
brukar uppskattas till omkring 40 000—50 000 ord (Teleman, 1979;
Viberg, 1993). De olika skoldmnena bidrar till ordforradet med sina
specifika facktermer eller @amnesbegrepp. Dessutom blir inslaget av
allmédnakademiska ord (skolspréket) allt storre ju hogre upp i
skolsystemet man kommer. Det &r abstrakta ord vars betydelse kan
vara svar att sluta sig till utifran ordens form. Det ror sig om ord
som "ersdtta", "komplex", "forutsdtta", "enligt", "innebéra", "samt",
"skede" och "betriffande" (Lindberg, 2017). Eftersom dessa ord
inte dr amnesspecifika begrepp, tas de vanligen inte upp i
undervisningen (Enstrom, 2004). Aven om orden inte ir
dmnesspecifika, dr de ofta avgdrande for forstaelsen av
sammanhanget, och inte minst viktiga nér eleverna ska producera
egna texter.

nn

Ofta dr det allménakademiska ord (och ord som &r typiska for
skonlitteraturen) som eleverna har svérast att l4ra sig. Det beror pé
att kontexten inte ger lika mycket ledtrddar om vad de orden
betyder jamfort med vardagsorden och @mnesorden. Vardagsorden
ar vanligt forekommande, ofta konkreta och de ldrs in i ett
sammanhang. Amnesorden ir inte lika vanliga, men de lrs ocksa in
i ett ssmmanhang, dvs. i det imne dir de forekommer. Amneslirare



= Stockholms

Ordférrad och ordinlarning for flersprakiga
elever

Systematisk undervisningsutveckling
Sida 15 (23)

ar vana vid att explicit undervisa om de viktiga amnesbegreppen.
De allmédnakademiska orden — skolspraket — tas ofta for givna och
vallar problem for ménga elever.

Ordforradets bredd och djup

Ju éldre eleverna blir desto viktigare dr det med ett allt storre
ordforrdd. Det brukar kallas for ordforradets bredd och handlar
alltsa om hur manga ord en person kénner till och kan till exempel
definiera eller koppla till en bild (nér det géller yngre barn eller
nyborjare). Nagot som ocksé dr viktigt dr ordforradets djup, dvs. en
mer nyanserad kunskap om orden. Det handlar bland annat om
formégan att anvidnda orden i flera olika kontexter och att forsta
orden utan kontext. Men det handlar inte bara om ordens betydelse
utan ocksd om deras formella egenskaper, som hur de uttalas, bdjs,
stavas och anvinds, och om deras stilistiska egenskaper

(Lindberg, 2017). Ordforradets utveckling handlar alltséd bdde om
att lara sig nya ord och att fa en fordjupad kunskap om enskilda
ords olika betydelser och anvindning (t.ex. det borjade blasa; jag
har fatt en blasa; bli blast). Ordforradets utveckling handlar ocksa
om precisering och differentiering av begrepp som sy-brodera-
trackla-kasta eller flod-dlv-bdck-a, och att lara sig stilistiskt fargade
synonymer som kdpa-inforskaffa-forvirva-shoppa-tjiacka (Viberg,
1993).

Ett begrinsat djup 1 ordforradet innebér att dven kénda ord kan valla
problem om man inte dr bekant med ordens nyanser och andra
betydelser. Ord som i1 vardagsspraket har en konkret och avgriansad
betydelse kan 1 skolspraket forekomma i helt andra, mer abstrakta,
overforda betydelser eller till och med som helt andra ord. Ord i
uttryck som "sluta fred", "teckna omkrets", "ringa kostnad", liksom
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ord som "rymma" och "brik" kan leda till missforstdnd genom att
eleverna kinner igen dem och tolkar dem annorlunda dn vad som
avses 1 texten (Lindberg, 2017).

Aven flertydiga ord som betyder olika saker i olika ssmmanhang
behover uppmérksammas. Det dr ord som “’klot” som kan

betyda kula, sfar, glob, boll respektive bomullsvav. Flertydiga ord
véllar i regel inte bekymmer for elever som vuxit upp med svenska;
diaremot kan de vara forradiska for flersprakiga elever. Det kan vara
vért att ha i atanke att mer 4n hilften av orden 1 en text faktiskt dr
flertydiga pé ett eller annat sitt (Jarborg, 2007).

Ordforradet 1 ett andrasprak kénnetecknas ofta av sdvil en svagare
bredd som ett svagare djup én 1 forstaspréket. Dels kan man alltsa
ett farre antal ord péd andraspréket, dels dr kunskapen om orden
grundare och vagare. Dessutom kan ordanviandningen vara oséker,
och det ér svérare att hitta de ord man behover. Det beror pa att
orden 1 andrasprékets ordforrad inte dr lika effektivt och funktionellt
organiserade i det “mentala lexikonet” som i

forstaspréket (Lindberg, 2017). Néar man talar om ords organisering,
kan man mena en organisering bade utifran form och betydelse. Det
handlar bland annat om hur vi associerar till olika ord, och 1 tidiga
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stadier av sprakutvecklingen dominerar ofta de formbaserade
associationerna (Namei, 2002). Det visar sig i att vi letar efter
uttalsméssigt liknande ord om vi glomt ett ord eller att vi associerar
till ord som rimmar eller inleds med samma bokstavskombination.
Detta kan utnyttjas i ordinlarningen, framfor allt i de tidigare
stadierna av ordinldrning och for yngre barn. Nar man kommit
langre i sprakinldrningen, och de mer betydelsebaserade lexikala
nétverken etablerats 1 det mentala lexikonet, kan man istéllet
utnyttja ords under- och dverordning liksom

sidoordning (t.ex. synonymer och motsatsord).

Enligt Lindberg (2017) ar 6ver- och underordning (t.ex. diggdjur-
varg, sddesslag-vete) en spraklig resurs som &r av helt avgorande
betydelse for kognitiv utveckling. Den 6verordnade termen
signalerar en mer generell kategori under vilket det specifika
begreppet inordnas. Denna sprikliga resurs gor att vi kan
generalisera, klassificera och tala om fenomen pa ett abstrakt plan
bortom hédr och nu. Helhet och del dr en annan typ av relation som
bidrar till att organisera ordforradet, som mellan "sag" och
"klinga" och mellan "rédbeta" och "blast". Ett vanligt drag i ett
andrasprak &r en avsaknad av 6verordnade termer (Crossley m.fl.,
2009). Det ér alltsa vanligare att man kan ord som hund och katt dn
ord som husdjur.

Enligt McKeown (2019) innebér effektiv undervisning om ord att
eleverna inte bara lér sig ordets mening utan ocksé hur ord fungerar
och hur man kan utnyttja ordkunskapen pa ett effektivt satt. Ett satt
ar att utnyttja 6ver- och underordning samt helhet och del, snarare
an att bara plugga in ords och begrepps betydelser i

ordlistor. Lindberg (2017) visar olika grafiska modeller som kan
anvindas for att arbeta med ordforrad. Ett exempel ér det sa
kallade venndiagrammet som kan anvindas for att jimfora t.ex. tva
begrepp som i figur 4.
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Figur 4. Venndiagram for jimforande karakteristik av sidoordnade
begrepp (efter Lindberg, 2017).

Metaforer, ordbildning, textbindning och nominalisering
Metaforer forekommer ocksa flitigt i skolans alla &mnen, dér vi
bland annat hittar uttryck som "svarta hal", "elektroners skal",
"stjarnors kollaps", "grogrund for rasism", "virmebdlja", "elektrisk
strom" och "driva plat". Tillignandet av metaforiska betydelser 1
spraket sker relativt sent i modersmaélet. Undersdkningar visar till
exempel att kunskap om metaforiska betydelser av vanliga adjektiv
som "tung" (som i tung sorg), "djup" (som i djupa motsittningar)
och "kall" (som 1 kallt krig) kan utvecklas 1 modersmaélet forst i 12-
arsaldern (Hene, 2004). Metaforer har ocksa visat sig vara svara att
forsta 1 andrasprék. I ett norskt avhandlingsarbete har man funnit att
vanliga metaforiska uttryck i grundskolans samhéllskunskapsbocker
som "vara pa jakt efter", "bombardera med reklam" och ett "tungt
argument" vallar elever med norska som andrasprak betydligt storre
problem dn for elever med norska som modersmaél (Golden, 2005). I
svenska liromedel kan eleverna stdta pa uttryck som "kldcka idéer",
"taget rusar fram" och "stdder breder ut sig", vilka kan kréva sin
forklaring (Lindberg, 2017).

Med framfor allt dldre elever kan viktiga strategier for att forsta
okinda ord i texter synliggoras genom att uppmérksamma eleverna
pa aterkommande dndelser eller efterled (suffix) och forled (prefix).
Ett exempel ar att ord for ndgon som gor nagot specifikt ofta bildas
med hjélp av dndelsen -are, som i "l6pare", "odlare", "larare" och
"lakare". Ett annat ar att forledet o- betyder inte, som i "oserids". Ju
dldre eleverna dr desto mer avancerade for- och efterled finns

det anledning att ta upp 1 undervisningen utifrén de olika amnenas
sdrart, exempelvis inom specifika gymnasieprogram.

"o,
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Ett vanligt drag i texter som kan valla problem for (ovana) ldsare ar
sé kallade referentiella bindningar dir ord som egentligen inte ar
synonymer (i andra ssmmanhang) anvidnds synonymt. Exempel pé
det ar att foljande ord anvinds som synonymer i en text i

historia: ett imperium-ett vilde-ett herravilde eller annektera-
kolonisera-erévra-inta-ta over. (Olvegard, 2014). For att elever ska
forsta texten, maste de alltsa forst forsta att dessa ord syftar pa
samma sak, vilket kraver att de har skapat utvecklade lexikala
nétverk och en djup forstéelse av orden (jfr Haastrup &

Henriksen, 2000; Nygérd Larsson, 2011; Lindberg, 2006).

I avancerade @mnestexter kan ldnga ord och utpriglad
skriftspraklighet utgora stora utmaningar for lasare. Ett exempel
fran en ldrobok i historia dr “drivkrafterna bakom den europeiska
expansionen”. Bade “drivkrafterna” och ”expansionen” dr langa,
skriftsprakliga ord och troligen okinda for andrasprakselever
(Olvegérd, 2014). Dessa ord dr exempel pa sa

kallad nominalisering som enkelt uttryckt betyder att verb gors till
substantiv. Nominaliseringar gor spraket formellt och alltsd mer
utmanande, inte minst for flersprékiga elever.

Vilka ord ska man valja?

Nér man som ldrare viljer vilka ord man ska uppmérksamma och pa
olika sitt arbeta med, behover man ha en strategi, da det forstas &r
omdjligt att vélja “alla ord”. Ett strategiskt kriterium &r att vilja
relevanta ord inom det arbetsomrade man arbetar med (McKeown,
2019). D4 finns orden i ett sammanhang, och orden forekommer
kanske 1 olika kontexter (text, film, 6vning osv.) i undervisningen,
vilket underléttar for elevernas ldrande. Att ordet dr “relevant” kan
betyda att det dr ett ord som dr avgérande for forstaelsen av det
eleverna ska ldra sig och/eller att det dr ett ord som lararen bedomer
att eleverna har nytta av att kunna, hir och nu och i framtiden. Ett
annat kriterium &r att inte bara vélja &mnesspecifika begrepp utan
dven de “andra” orden, skolspraket, dvs. de mer allmdnakademiska
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orden (och kanske dven prepositioner och andra viktiga sméord,
beroende pé elevernas sprakliga nivd). Om de allménakademiska
orden tas upp 1 flera skoldmnen, lér sig eleverna ocksa vissa ords
olika betydelser och nyanser i olika ssmmanhang. Ddrmed lar sig
eleverna en mer generell betydelse av ordet, vilket gor det littare att
senare forstd ordet 1 en ny kontext (McKeown, 2019). Precis som att
eleverna lér sig vardagsord genom att hora dem ménga génger i
olika sammanhang, behover ’skolord” och @mnesord horas manga
génger och i olika sammanhang.

Ett annat strategiskt kriterium &r att forsoka identifiera ”svara” ord.
I foljande lista (jfr Olvergard, 2014, s. 232) tas vanliga lexikala och
grammatiska drag upp vilka skapar problem for framfor allt
andraspréakselever:

o Amnesspecifika ord som "produktionsfaktorer",
"barrskogsbalte", "decimalform", "kromosomer".

e Allménakademiska ord som "strdvan", "exploatera",
"utbredning", "resurser", "bilda", "framtrddande",
"avta".

e Langa ord och sammansatta ord.

o Nominaliseringar (verb gjorts till substantiv) som

"Denna erévring" (doljer vem som gjort vad).

o Lexikala metaforer som "Denna erdvring hade tva

ansikten".
o Namn pa for eleverna okdnda platser och personer, som
Klippiga bergen.

o Referenser mellan lexikala uttryck i texten,
som befolkningen — den infodda arbetskraften (svart att
forsta att det 4r samma).

o Passiva konstruktioner som "Platsen erdvrades" (man

vet inte av vem).

I materialets foljande kollegiala del ges forslag pa hur man konkret
kan gora for att pd egen hand eller tillsammans med kollegor
identifiera sprakliga utmaningar i det egna dmnets muntliga och
skriftliga &mnestexter.
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