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Denna aktivitet ingdr i modellen for systematisk
undervisningsutveckling som presenterades i texten “Introduktion
till systematisk undervisningsutveckling”. Enligt den nimnda
modellen bor undervisningsutveckling ha ett kollegialt perspektiv
och denna del bor genomforas med fokus pd &mnesundervisning.
Amnena som respektive grupper organiseras kring bdr bestimmas
med utgdngspunkt i den egna skolans forutséttningar och behov.
Syftet med aktiviteten &r att ldrarna i respektive grupper avgransar
ett imnesomrade som &r av betydelse for eleverna som gruppen
undervisar.

Sammanfattning

I detta avsnitt presenterar vi riktlinjer for och ett konkret exempel
pa hur lérare i ett kollegialt sammanhang kan avgrénsa ett relevant
dmnesomrade. Omradet bor innehalla nadgot som uppfattas som
problematiskt av eller pd annat sétt har utvecklingspotential for de
egna eleverna, och som kan utvecklas med hjilp av kollegiets
undervisning. Amnesomradets relevans bér bestimmas genom att
lararna tillsammans granskar tillgdngligt elevmaterial och
styrdokument som beskriver det aktuella skoldmnet. I avsnittet ger
vi dven forslag pa konkreta fragor som kan underlétta diskussionen i
kollegiet samt granskningen av elevmaterial och styrdokument.

Arbetsformer

Som vi nimnde det i samband med introduktionen av modellen for
systematisk undervisningsutveckling, sa dr det en grundldggande
forutséttning att lararna samarbetar under hela utvecklingsinsatsen. I
den bemaérkelsen dr det lampligt att gruppen inledningsvis klargor
att medlemmarna har ett gemensamt ansvar for undervisningens
utveckling, dvs. att varje asikt 1 gruppen ar viktig och kommer att
tas tillvara under arbetets gdng. Vi betonade ocksa att de kollegiala
traffarna bor bygga pa organiserad reflektion bland lérare och att
diskussionerna bor vara inkluderande, sa att dven gruppmedlemmar
som vanligtvis inte uttrycker sina asikter i dessa sammanhang far
goda mojligheter till att gora det.

Vi argumenterade for att det inte ar tillrackligt att de
utvecklingsinsatser som fokuserar pa elevers larande genomfors
enligt endast organisatoriska kriterier och fortydligade att insatserna
bor dven ha ett vdl avgransat @mnesinnehéll. Vidare, i
sammanhanget dr det avgorande att amnesinnehallet grundar sig i
den egna skolans forutséttningar. Vi visade ocksa att det situerade
utvecklingsarbetet — till skillnad frén till exempel
utvecklingsprojekt som baseras pé nationella direktiv — erbjuder
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goda mojligheter att implementeras i skolans praktik i ett ldngre
tidsperspektiv.

Vi ndmnde dven dokumentationens vikt i samband med de
kollegiala tridffarna. Vi argumenterade for att det blir enklare att
initiera eller fortsétta de meningsfulla samtalen om de viktigaste
idéerna antecknas. Men dokumentationen fyller dven ett annat syfte,
dvs. den 6ppnar for mdojligheten att dela med sig de lirdomar som
kollegiet kommer fram till. Som vi tidigare har lyft det, kunskap om
undervisning som produceras av ldrare bor tillgdngliggoras och kan
ha stor betydelse for andra ldrare och skolledare, samt eventuellt
dven for forskare.

Identifiering och avgransning ett relevant
amnesomrade

Hirnist ska vi med hjélp av ett fiktivt kollegialt samtal exemplifiera
hur kollegiet kan avgrinsa ett relevant &mnesomrade som ska
utvecklas med hjélp av undervisning. Det fiktiva samtalet dr baserad
pa en systematisk utvecklingsinsats som genomfordes pa en svensk
skola.

I borjan ér lararna 1 &mnesgruppen osdkra pa vad som menas med
ett val definierat &mnesomrade och, kanske dnnu viktigare, hur ett
sddant omrade kan avgriansas. Samtidigt har de relativt svart for att
fokusera pd de egna elevernas kunskapsutveckling. I borjan av det
kollegiala samtalet refereras en hel del till Skolverkets texter och till
utvecklingsartiklar som gruppmedlemmarna har list.

LI1:

Vad menar de med att vi ska hitta och definiera ett
amnesomrade som vi ska underséka? Jag undervisar ju
1 ménga d&mnen.

L2:
Jag forstar, men jag tror att vi nu méste tinka pa
naturkunskap, det &r darfor vi dr 1 den hir gruppen.
L3:
Ja, absolut naturkunskap, det ar darfor den hir
gruppen bildades, alla vi undervisar i naturkunskap.
LI:

Ok, men vilket omréde i sé fall? Jag laste en intressant
text frin Skolverket, tror jag, dar det tas upp en hel del
omraden som eleverna har svart for. Sedan gav de
aven tips pa hur man ska undervisa om dessa
omréden.
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Jag laste ockséd nagot spannande, 1 en vetenskaplig
artikel som vi fick pa den dér kursen som ndgra av oss
deltog 1 innan sommaren.

Ja, jattespannande, jag ldste ocksa den artikeln. Men
nu bor vi tinka pa vira egna elever och de
svarigheter som de kan tinkas ha. Det ér inte sdkert
att Skolverkets texter eller artikeln tar upp det som vi
och framfor allt véra elever uppfattar som
bekymmersamt.

Ok, 1at oss tdanka pa vara elever.

Jag tror att vara elever har problem med att forsta
instruktioner vid laborationer. Och sedan har de dven
problem med att forsta begrepp.

Ja, men instruktioner dr inget &mnesomrade.

Det har du ritt 1.

Men begrepp da?

Vilka begrepp menar du?

Till exempel begrepp som de anvénder nir de skriver
labbrapporter.

Ok, det later rimligt, men hur vet vi det och inom
vilket omrade?

Jag vet att de skriver och uttrycker sig slarvigt, jag ser
det varje dag.

Jag ser det ocksa ritt ofta.
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Men hur kan vi vara sikra pa det? Och hur kan vi

avgransa ett amnesomride?

Bra med frdgor, men jag vet 4ndé hur det ser ut. Och
det kan handla om vilket omrade som helst.

De 6ppna, kritiska diskussionerna fortsitter ytterligare nagra
minuter. Sedan kommer ett forslag om att identifiera ett relevant
dmnesomrade med hjdlp av att analysera de egna elevernas arbeten.

L2:

LI1:

Det verkar som att vi inte riktigt kan avgora vilket
omrade vi ska titta pa. De flesta dr 6verens om att vi
ska hitta ndgot som dr problematiskt i deras rapporter.
Alltsa, lit oss avgrinsa ett imnesomrade utifran
tillgiingligt elevmaterial.

OKk, det later vil rimligt att vi tittar pa vara elevers
arbeten.

Efter detta konstaterande undersoker lararna tillgéngligt
elevmaterial, dvs. sina elevers arbeten och elevernas svar pa diverse

tester.

L3:

L2:

L4:

L2:

Det verkar som inte alla vara arskurser har problem
med begrepp 1 naturkunskap. Det verkar som att,
baserat pa elevmaterialet som vi har tittat pd, det ar
mest elever 1 arskurs 5 som blandar ihop begrepp och
de gor detta framfor allt nér det handlar om kretslopp.

Ja, men jag dr fortfarande osdker om kretslopp &r rtt
omrade. Begrepp finns ju overallt i naturkunskap.
Kretslopp later ok, men jag behdver veta mer. Till
exempel: Hur uppfattar eleverna omradet?
Behover vi mer elevmaterial?

Ok, som ni vill, men jag trodde att vi skulle vara klara
for lange sedan. Tiden gar.

Ja, men forst nu borjar detta bli riktigt spédnnande. Jag
har alltid tyckt att det &r inte sa enkelt som att bara
sdga ’Sa hér dr det”. Var hittar vi mer information?
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LI:
Ok, 1 sa fall kan vi dven undersoka foljande fragor:
Vad stir det i imnesplanen om detta omride? Och
pa vilket séitt behandlas omradet i vara liromedel?
Och pa vilket séiitt undervisar vi om kretslopp?

L4:

Nu ricker det verkligen med fragor.

Efter att ha tittat pd mer elevmaterial samt diskuterat det som stér i
dmnesplanen och dirmed bildat sig en béttre uppfattning, sa
kommer ldrarna 6verens.

L3:

Nu verkar det som att vi har undersokt detta
ordentligt. Véara antaganden var inte helt fel, men nu
verkar det som att vara elever har en hel del problem
med begrepp som hor till vattnets kretslopp.

L4:

Ja, nu har vi verkligen tittat pa detta ordentligt. Det
kanns faktiskt bra att vi inte bara gissar oss fram, dven
om jag var sd gott som dvertygad hela tiden.

LI1:

Ja, det blir vattnets kretslopp som vi bor titta pa lite
ndrmare. Det dr alldeles for manga elever 1 mina
arskurser som blandar ihop begreppen som hor till det
omradet.

L2:

Ja, och det jag tinker pa nu kanske vi inte hinner med
1 dag. Men jag tinker att, for att vi ska kunna
formulera en mer precis problemstillning som vi
sedan undersoker ndrmare, s bor vi kanske utga fran
frigan: Vad dr det man kan nir man kan beskriva
vattnets kretslopp?

LI1:

Ok, det racker for i dag. Vi tar med oss frdgan och
fortsétter diskussionen nér vi ses nasta vecka.

Ovanstdende exempel visar ett inkluderande kollegialt samtal — dér
alla deltagare uttrycker sina egna och granskar andras tankar — som
leder till att ett relevant imnesomride avgrinsas. Amnesomradet

Identifiering och avgrinsning ett relevant  DIIT T€levant forst nér lararnas upplevelser och antaganden om
amnesomrade
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elevernas kunskaper i naturkunskap testas med hjélp av tillgéngligt
elevmaterial och tillhérande beskrivningar i &mnesplanen. Bland
viktiga aspekter som for diskussionen vidare kan vi notera dels det
respektfulla sittet att bemota varje asikt 1 gruppen, dels att vissa
fragor och yttranden har utmaérkt potential att avgrinsa ett relevant
omréde.

Dessa fragor dr markerade med fetstil i det fiktiva samtalet ovan
och sammanfattas hiarndst. Vi véljer att lyfta dem eftersom, oavsett
vilket &mne vi undervisar i, de kan underlitta den granskning av
elevmaterial och styrdokument som leder till ett relevant
dgmnesomrade.

e Vi fokuserar pa var egen undervisning och de problem som
vi upplever dér i forhallande till elevernas ldrande.

e Inom vilket omrade har vara elever problem i detta &mne?

e Inom vilket omrdde kan vara elevers kunskaper forbéttras i
detta &mne?

e Hur kan vi vara sikra pé det?

e Hur kan vi avgridnsa ett &mnesomrade utifrén tillgangligt
elevmaterial?

e Var hittar vi mer information?

e Hur uppfattar eleverna omradet? Behdver vi mer
elevmaterial?

e Vad star det i amnesplanen om detta omrade?

e Pa vilket sitt behandlas omradet 1 vara laromedel? Och pa
vilket sétt undervisar vi om detta omrade?

e Vad ir det man kan nir man kan ...?

Det som foljer efter att kollegiet har avgransat ett relevant
dmnesomrade illustreras 1 nedanstaende figur.

Identifiering och avgransning ett relevant
amnesomrade
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Undervisningens
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planeras

Analys av och Undervisningen
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