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Kristina Ansaldo och Karin Rehman

Handledning till de tre programmen i serien

”Spraket bar kunskapen” fran Utbildningsradion, UR.
www.ur.se/Produkter/182357-Spraket-bar-kunskapen-Att-identifiera-svarigheter
Handledningen med kringmaterial hittar du pa Sprakforskningsinstitutets sida som
du kommer till genom www.pedagog.stockholm.se

Sprdket bar kunskapen

Malgruppen for handledningen &r larare som tillsammans vill fundera
over och utveckla sin undervisning. Programmen ar tinkta som
inspiration for det kollegiala larandet. Programmen och
studiehandledningen kan anvandas for att diskutera sprakinriktad
amnesundervisning och visar hur ldrare som undervisar i olika
amnen kan utnyttja varandras kunskaper for att utveckla
undervisningen och dirmed framja elevers larande.

[ programmen moéter ni Teresia Brzokoupil som undervisar i
matematik och No pa hogstadiet och Karin Rehman som nu arbetar
med nyanldnda gymnasieungdomar pa Sprakintroduktion men har en
bakgrund pa nationella gymnasieprogram med undervisning i
svenska som andrasprak och svenska. Metoder och aktiviteter i
programmen fungerar, i anpassad form, fran forskoleklass upp till
gymnasiet for alla elever, inte bara de flersprakiga. Det tredje
programmet ar en intervju med Maaike Hajer som forskar kring
sprakinriktad &mnesundervisning i Holland och som for narvarande
ar gastprofessor pa Malmo hogskola.

Seriens titel syftar pa att mycket larande idag sker genom, och visas
upp, med sprak. Att lara sig ett yrke genom larlingskap har blivit
ovanligt. Det ar darfér man kan siga att undervisning behéver
utveckla elevers sprak eftersom det ska bara kunskapen. Det dr ocksa
i hogsta grad en demokratisk fraga: undervisningen ska fungera for
alla elever, inte bara de som far med sig skolans sprak hemifran.

Genrebaserad pedagogik gar som en rod trad genom Karins och
Teresias arbete. Cykeln for undervisning och larande (eller
“cirkelmodellen” som den ibland kallas), en av tre bestandsdelar i det
genrepedagogiska synséttet, syns tydligt. De andra tva ar inte klart
uttalade i programmen dven om de ar lika viktiga.

Den andra bestandsdelen ar synsattet att kunskap skapas i
samspel med andra ménniskor, i ett visst socialt sammanhang och
den baseras pa Vygotskijs teorier om larande.

Den tredje har fokus pa spraket: vilket jobb spraket ska gora
utifran situation och syfte och dr baserad pa den sa kallade systemisk
funktionell grammatik som M. Halliday fran Australien ar
upphovsman till.
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[ programmen finns dven exempel pa andra didaktiska verktyg
som dr anvandbara i sprakutvecklande undervisning. Det finns flera
bra svenska introduktioner till genrepredagogik.'

Gor sa har!

Satt av minst en timme, gdrna en och en halv for varje program. Borja
med att se ett helt program tillsammans: det ar bra att fa helheten och
att ha innehallet "farskt”: alla kan da delta utifrdn samma utgangs-
punkt. Lat darefter var och en fundera en stund pa egen hand, gidrna
utifran Aidan Chambers® grundfragor: vad gillar du? vad ogillar du?
vad undrar du 6ver? vilka monster och kopplingar kan du gora (till
t.ex. din undervisning?) Nar alla skrivit ner nagra nyckelord gar ni
varvet runt: ar ni manga kan varannan eller var tredje ge sina svar pa
fragorna: det viktiga ar att alla har haft tid att fundera, att alla far
formedla sitt svar pa dtminstone en fraga sa att ni far nagra exempel
att tala om. Lat gdrna nagon vara sekreterare och samla upp era
"tradar” for fortsatt diskussion.

Eller sa hdr ...

Anvand vara forslag pa fragor att diskutera och 6vningar att gora. Vid
fragorna star nar i programmet fragan behandlas, och under
programmets titel finns en knapp: "Skapa klipp” om ni vill forbereda

Q sok pa UR.se Sok

Spréket bir kunskapen

PP ur programmet 2
@kt Kiippet kan boria nagon

Valjstarttid  [00:00 | Valjstopptid  [00:00  Fomsndsgransk

1. Britt Johansson & Anniqa Sandell Ring Ldt sprdket bdra, kapitel 1 och 8. Hallgren
och Fallgren.

Ulrika Dahl, Anna Kaya, Maria Ramsby Guillemain Ldrarhandledning, Férdel 1,
Svenska som andrasprdk for unga nyborjare, s. 7-15. Natur och Kultur.
2, Senaste upplagan av Aidan Chambers bok om ldsning och boksamtal heter Bécker
inom och omkring oss, Forlag Gilla bocker, 2014. Och s& maste vi sdga: Chambers
varnar for att stanna vid de fyra fragorna, det ar viktigt att vara lyhord for vad
eleverna tar upp och lata samtalet ga vidare.
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nagot eller nagra. (Vi foreslar anda att ni inledningsvis ser ett helt
program tillsammans.) Valj utifran intresse och den tid ni har till
forfogande.

Material: ldiromedel i era amnen, kursplaner, papper och penna/
dator.

Mer material, se separata dokument/ldnkar:

Fler 6vningar &n de som foreslds nedan.

Néarldsning: Larobokstexten som anvands i programmet vid
ndrldsningen samt anvisningarna fér denna.

Matris dar amnen och texttyper/genrer kan skrivas in for att visa nar
elever ska kunna skriva i de olika genrerna och hur arbetet dirmed
kan samordnas.

Modelltexten som anvinds i programmet.

Litteratur- och lanklista.

Program 1I:
Att identifiera svarigheter

Ord att jobba med?

2.19-9.48 Karin pastar att spraket bar kunskapen i alla @mnen. Hon talar
om att man inte ska forenkla spraket i undervisningen utan istllet stotta
eleverna sa de forstar amnestexter.

Theresia talar om att eleverna inte beharskar manga nya ord och
begrepp i amnet. Hon inser att det ar sjalvklart att de inte kan specifika
amnesord i NO-damnen men blir 6verraskad nar eleverna diskuterar ord
hon inte kopplat ihop med sina @mnen tidigare, ord som t.ex. ddremellan
och bista.

Ovning: Sprak och kognitiv utveckling sker nar man i samarbete med
nagon far anvanda spraket. Darfor foreslar vi en paraktivitet: Ta fram och
titta pa laromedelstexter i ditt/dina/era amnen. Dela ett papper i tre
spalter och identifiera ord enligt nedan:
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Nya/svara amnesord Ord som hor till Ord som tillhér skol-
amnet men kan skriftspraket och
dven betyda nagot | formodligen inte ar
annat i ett annat inforlivade i elevernas
sammanhang sprak
styrstav ddremellan

bistd

En till dvning: titta pa sambandsord, alltsa ord som visar hur sam-
bandet ser ut mellan olika delar i en text. T.ex.”Jod ar ocksa farligt for
vattenorganismer. Av det skilet ska jod inte spolas ner i avloppet utan
istdllet tas tillvara.” eller "For att skydda klader och hud anvénds
labbrock och plasthandskar eftersom jod kan ge bruna flackar.”

Diskutera utifrdn ordanalysen: Klarar alla elever att lasa texten sjalv-
standigt for att inhdmta kunskap? Diskutera vilka strategier man kan
anvanda for att forbereda eleverna infor ldsningen.

I tabellen nedan finns bra och mindre bra strategier. Diskutera for
och nackdelar.

Strategi mycket | bra mindre motivering
bra bra

Lasa texten hogt for
eleverna och packa upp,
dvs. harleda och bena ut,
begrepp muntligt samtidigt
som man laser.

Beratta for eleverna med
ett vardagligare sprak om
vad texten kommer att
handla om innan de ldser
den.

Vilj ut nagot eller nagra
stycken att narlasa for att
fa med begrepp eleverna
behover forsta for att
fortsatta ldsa pa egen
hand.

Skriv upp svara ord pa

tavlan innan lektion.
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Lat eleverna stryka under
begrepp och nyckelord i
texten samtidigt som man
laser den tillsammans.

Forelas pa lektion och lat
eleverna befasta kunskap-
en hemma genom att lasa.

Las hela texten hogt en
gang, forklara darefter
svara ord.

Flera sprak

7.25-8.00. Elever med flera sprak.

Diskutera: Hur ar installningen pa skolan, fir man tala om sina sprak?
Var anviands de olika spraken? Far man tala sina sprak i
undervisnings-situationen? Talas de under raster?

Diskutera for- och nackdelar med att anvinda modersmal pa
lektioner: Lararen forstdr inte? Andra elever forstar inte? Bygga
kunskap som bottnar battre - eleven kanske kan ndgot pa sitt
modersmal och kan ga mellan spraken? Tidsatgang? Lata elever
anvanda sina sprak for att visa sin kompetens? For att bygga klimat i
klassrummet: tillit, social kompetens, lyh6rdhet?

"Register”

8.00-9.47 Det finns olika typer av sprak, ett vardagssprak, som vi
talar hemma och pa fritiden, och ett skolsprak som ar det sprak
eleverna maste utveckla for att klara och kunna tillgodogora sig
undervisningen i skolan. Larares utmaning ligger i att borja i
elevernas vardagssprak for att leda dem mot ett allt mer avancerat
skolsprak; att rora sig till hoger pa "registret”, sa att eleverna kan
anvanda termer som fotosyntes, fasovergang, lagstiftande, skaltang,

undertrad, schattering, substantiv.

Pauline Gibbons ger i sina bocker® manga exempel pa hur lirare kan
utforma undervisningen sa att den leder eleverna fran det vardagliga
spraket in i skolspraket.

3. Gibbons, Pauline: Stdrk sprdket, stdrk ldrandet (2006) och Lyft spraket, lyft
tdnkandet (2010) Hallgren och Fallgren, Stockholm.
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Register i amne= filt, relation och kommunikationssatt

-~

~

. . *
Register kontinuum
vardaglig ”FALT” (field) teknisk
konkret Vilket ér dmnet? abstrakt
Hur behandlas det?
roll: novis ”RELATION” (tenor) roll: expert
informell Vilka ér inblandade? formell
personlig Hur dr deras roller, relation? opersonlig
muntlig ”KOMMUNIKATIONSSATT” (mode) skriftlig
sprak i aktion Hur uttrycks, formedlas meddelandet?  sprak som reflektion
har och nu, Muntlig eller skriftlig karaktdr?
specifik kontext Vilken teknik anvénds? genrell kontext

& * Kontinuum = nagot som férandras gradvis, fran ett stadiumtill ett annat. /

Bild efter Cunstance, Dare, Polias: "How Language Works", Governement of South Australia, 2011

Den systemisk funktionella grammatiken anvdnds termen “register” for
skalan fran vardagligt sprdk (till vanster) till skolsprdk (till hoger) i tre
olika dimensioner:

1. Nar det géller amnet, innehallet: fran vardagligt och konkret till
tekniskt och abstrakt.

2. Nar det galler relationen till den man kommunicerar med: fran
informellt, personligt till formellt och opersonligt men dven nar det géller
ens eget forhallande till amnet: uttrycker jag mig som en nybérjare,
novis, eller en expert?

3. Nar det galler kommunikationen som sadan: Muntlig eller skriftlig?

| ett speciellt, kint sammanhang eller en mer generaliserad kontext?
Samtidigt (med majlighet till interaktion) eller fordréjd (ingen mojlighet
att fraga, forklara)? Ackompanjeras spraket av handling, aktion, eller
anvands spraket till reflektion?

Diskutera: Ge exempel pa vardagligt sprak och hur samma sak ut-
trycks mer skolsprakligt. Anvand t.ex. laromedelstexten ni har med er.
Nar anvander ni de vardagliga uttrycken med elever? Nar anvander ni
de mer skolsprakliga som t.ex. finns i liromedelstexter?
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Den andra dimensionen i register (se faktarutan pa féregaende sida)
ar "relation”, dvs. den roll talaren/skribenten tar gentemot mot-
tagaren/samtalspartnern.

Diskutera/dramatisera: Hur paverkar det er sjilva att kunna, eller inte
kunna, anvianda ett amnesspecifikt sprak i en viss situation. Har ar
nagra exempel: ldimna bilen pa verkstad och forklara vad som inte
fungerar, fraga en lakare om biverkningar fér en medicin, ringa
support for en nyinkdpt mobiltelefon, bestilla undervisningsmaterial
till kemilabb eller textilslojd.

Nominaliseringar

11.47-13.05 Vi packar ihop ord for att gora dem mer effektiva. Detta
kallas for att nominalisera. Vi gér om exempelvis en aktiv handling -
ett verb - till ett begrepp - ett

substantiv - for att kunna abstrahera, generalisera och klassificera
var omvarld sa att vi kan beskriva och forklara den. Faktatunga
amnestexter innehaller manga nominaliseringar och for att eleverna
ska kunna forstd dem maste lararen stotta eleverna i att packa upp
dem.

Nominalisering: Packa upp till:
Hushdllning sparsam (adjektiv)
Hushdll bostad (ocksa en nominalisering)
Bostad stalle dar man bor (verb)
Fragestdllning stdlla (verb) en fraga
Fasévergdng overga fran en fas till en
annan — ga over ...
Féréndring forandra (verb)
Fotosyntes kolsyreassimillation (ocksa en

nominalisering): grona vaxter tar upp
(verb) energi fran koldioxid och vatten
med hjalp av ljus och omvandlar
(verb) till syre och kolhydrater ...

Paraktivitet: ta fram samma text/texter som ni arbetade med tidigare.
Leta efter nominaliseringar. Stryk under dem. Packa upp dem.
Behaller alla begrepp sin betydelse nar de ar uppackade? Jamfér med
exemplen ovan.
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Cykeln for undervisning och ldrande

9.47-13.00 (grafik som visar cykelns fyra faser 11.10-11.30)

Av cykelns fyra faser har larare alltid arbetat i den forsta och sista.
Den forsta fasen ar den storsta delen av arbetet. Det ar fas 2 och 3
som for manga dr nya. Avsikten med arbetet i fas 2 och 3 &r att

lararen valjer nagra saker att fokusera pa vid varje tillfalle, inte att
repetera det eleverna redan kan.

. omradet
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Fas 1: bygga kunskap om dmnet.

Fas 2: att bygga modeller, anvdnda sig av modelltexter i samma texttyp
som eleverna ska redovisa sina kunskaper i (fas 4).

Fas 3: Larare och elever skriver tillsammas, gemensam konstruktion

en text av samma texttyp.

Fas 4: Elever skriver individuellt och sjalvstandigt en text av samma typ
de arbetat med i fas 2 och 3.
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Teresias elever arbetade med omradena ljus och ljud och skulle bl.a.
skriva en labbrapport om experiment de gjort. I fas 2 dekonstrueras
en labbrapport, en undersokning av jods fasévergangar. I fas 3 skriver
de gemensamt en labbrapport om experiment de gjort om ljus. I fas 4
skriver eleverna individuellt och sjilvstiandigt en labbrapport om
experiment de gjort om ljud. Arbetet i fas 3 blev pa detta satt
vardefullt for att befasta bade kunskap i det aktuella omradet och
labbrapportens struktur och sprakliga drag.

Diskutera de olika faserna: Vad ser ni som positivt? Vilka svarigheter
ser ni? Vad tillfor fas 2 och 3 som ar nya for manga larare?

Fas1

13.10-16.00 I fas 1 bygger eleverna upp sin kunskap i amnesomradet.
Vanligt forekommande aktiviteter ar textlasning, foreldsningar,
filmvisning, studiebesok, undersdkningar; arbete individuellt och i
grupp. Av all undervisning Teresia genomfor med klassen i fas 1 ser vi
i filmen endast glimtar fran experiment och ett kort exempel pa
ndrldsning av larobokstext.

Ndrldsning

Syftet med att vilja ut ett centralt avsnitt i en text och lasa denna
mycket detaljerat ar att eleverna darefter ska ha lattare att forsta hela
texten. I denna textbearbetning ska eleverna ocksa bli medvetna om
att spraket paverkar deras forstaelse av texten vilket 6ppnar upp for
fler fragor fran elevernas sida. Inga fragor ska upplevas som dumma.

Néarldsningen ar inspirerad av programmet "Reading to Learn”.

Ovning: Teresia anvinde sig i inspelningen av ett manus fran Karin
(materialet i filen "Narlasning_Exempel”). Prova att géra denna
ovning tillsammans. En ldrare har manus och leder, de andra
forestaller sig att de ar elever och foljer med i larobokstexten med
overstrykningspenna. Diskutera efterdt: hur kindes det att vara
larare och att undervisa sa explicit om spraket i texten? Hur kdndes
det att vara elev och folja med?

Diskutera de fem narlasningsstrategierna som vi ser i klippet och som
finns i manus:

4 http://www.ur.se/Produkter/182462-UR-Samtiden-Flersprakighet-i-fokus-
Metodiken-Reading-to-learn-for-alla och http://www.readingtolearn.com.au/
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Forbered pa meningsniva: lds hela meningen hogt.

Forbered pa ordniva: still en fraga sa tydligt att eleven har ledtradar
och kan svara ritt.

Eleven svarar: Identifiera, visa och referera till ordet.

Bekrifta, markera ordet i text, eleverna stryker dver i sina texter.

Utveckla betydelsen

Allt nytt kraver en stor insats i borjan, i det har fallet att forbereda
lasningen. Men 6vning ger fardighet och det nya kan bli etablerade
monster som ersitter gamla. Teresia dr inspirerad, vill satta igdng
men upptacker att det dr svart. Karin siger att larare maste vara
tilldtande mot sig sjalva, vaga prova och misslyckas pa vagen. Pa flera
stallen i filmen beskriver Teresia att hon provar sig fram och att detta
nya sdtt att arbeta ar ovant.

Diskutera: Attityder till mitt eget lararjag: far jag misslyckas? Stannar
jag kvar i bekvamligheten for att jag vet att det fungerar for mig? Vilka
krav kdnner jag utifran?

Finns en milj6 pa skolan dar vi delar med oss av erfarenheter,
saval framgangsrika praktiker som misslyckanden?

Amnesldrare och studiehandledare undervisar tillsammans

Pa skolan Kronan i Trollhadttan arbetar amneslarare och studiehand-
ledare, som dven dr modersmalslarare, tillsammans med nyanlanda
elever. For elever med andra modersmal dn svenska finns alltsa
studiehandledning p4 modersmalet som en mojlighet.

Diskutera: Finns studiehandledning pa er skola? (om inte, varfor?)
Hur fungerar det pa skolan: pa pedagogisk niva, dvs. i samarbete
mellan elevens larare? pa organisatorisk niva? Forslag: ge en kollega i
uppdrag att diskutera denna fraga med en av studiehandledarna infér
ndsta traff om de ej deltar i er grupp nu.

5. Se t.ex. Skolverkets stodmateriel “Studiehandledning pd modersmal - att stodja
kunskapsutvecklingen hos flersprakiga elever.” (ISBN 978-91-7559-046-2).
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Program 2:
Att stotta skrivande

Om det dr andra tillfillet ni traffas for att se och diskutera
programmen sa borja med att ga tillbaka och fanga upp reflektioner
fran forra tillfallet. Om det var aktuellt — hor vad modersmalslarare ni
intervjuade sade om studiehandledning pa modersmalet.

Fas 2: Dekonstruktion av monstertext

2.00-10.00 (i det har klippet finns en sekvens om olika genrer, vi tar
dem separat langre fram) Teresia och hennes elever arbetar med
omradena ljus/syn och ljud/horsel.

[ fas 1 gor de flera laborationer. Darfor foreslar Karin att labben
om ljud skrivs i fas 3 (gemensam konstruktion vilket innebar att de
gemensamt skriver en forebildstext for att forbereda och underlatta
elevernas individuella skrivande om ljus i fas 4.) och den om ljus i fas
4 (individuellt skrivande). Da behdovs ytterligare ett exempel for fas 2
(konstruktion eller dekonstruktion av monstertext).

[ fas 2 styr lararen helt och hallet. Hen utgar fran vad eleverna
redan kan om texttypen/genren de ska skriva nu och vad nasta blir
for dem. Lararen valjer ndgra omraden att fokusera pa. Det finns flera
omraden att jobba med som ar viktiga for att rora sig till hoger pa
registret och visa sina amneskunskaper. Ett dr att beskriva substantiv
mer dn de gjort tidigare (den relativa luftfuktigheten som
kondenseras). Ett annat att anvinda dmnesord istéllet for vardagliga
ord (vattenorganismer i stillet for smd djur som lever i vatten). Det ar
ocksa bra att se over vilket tempus (nutid, datid) som passar i
sammanhanget. Jobba ocksa med olika ord som visar samband i
texten, (om man andas in fér mycket gas kan lungorna bléda inifran
och darfor anvands ventilationsror 6ver laborationen.)

For att inte bade innehall och fokus pa sprak ska vara nytt for
eleverna dekonstruerar Teresia en labbrapport om ett amne eleverna
tidigare arbetat med: undersékningar av fasévergdngar med Jod.
Eftersom eleverna kdnner till genren labbrapport sedan tidigare
borjar dekonstruktionen med att de far en sonderklippt rapport. De
arbetar i par sa att det blir naturligt for dem att hjalpas at och tala om
texten. Instruktionen kan dven innehadlla att eleverna forst ska ta
varannan lapp och lasa texten hogt innan de sedan lagger ut alla
lappar och forsoker placera dem i ordning. Denna strategi tvingar
eleverna in i en diskussion om textens uppbyggnad och struktur.
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Ovning 1: Labbrapporten som Teresia anviander sig av finns i filen
"Modelltext_Labbrapport”. Prova att gora den forsta delen av
ovningen tillsammans dar ni tva och tva laser lapparna hogt for
varandra och forsoker lagga dem i ordning. Lat samtidigt en kollega
observera varje par. Instruktion till observatoren: Pratar deltagarna
om sprak eller innehall eller bade och? Diskuterar de den logiska
ordningen i texten? Lyssnar de pa varandra? Forsoker de resonera
tillsammans eller 6vertyga den andra om en viss ordning? Vilka icke-
verbala kommunikativa metoder anvands? Efter 6vningen beskriver
och berittar observatdrerna vad de lade mérke till.

Ovning 2: Préva nu, om ndgon av er har en planerad skrivuppgift ni
ska genomfora, att tillsammans skriva en modelltext eller en utvald
del som ni vet att elever brukar ha svart for (t.ex. syfte och frage-
stallning i en undersokning eller tesen i en argumentation). Det ska
vara en text av samma typ som eleverna ska skriva men med ett annat
innehall som dnda ror sig i samma omrade (om eleverna ska beskriva
ett djur - valj ett annat djur, om eleverna ska argumentera for en asikt
- valj en annan asikt, om de ska forklara konsekvenserna av en
politisk handelse, vilj en annan etc). Anviand de resurser ni sjilva ar
(med dmneskunskaper i saval sprak som no, so, praktiska och
estetiska &mnen) for att beskriva vilket sprak som behdovs. Ta girna
fram bedémningsmatriser och betygskriterier och se vilket stéd ni
har i dessa.

Diskutera: Hur kan arbetet med fokus pa spraki fas 2 dven stotta
kunskapen om dmnet?

Hur uppmarksam ar du sjalv pa spraket i texter du laser och skriver?
Hur kan ni hitta former och tid fér samarbete larare emellan?

Hur kan ni dela upp arbetet och dela med er av det material ni goér?

Att utveckla det eleverna behover

[ fas 2, liksom i fas 3, viljer man olika fokus varje gdng man arbetar.
Det ar inte fragan om att man ska upprepa det eleverna redan kan,
utan att stegvis utveckla elevernas formaga att skriva och dirmed
visa sina &mneskunskaper. I filmen valjer Karin och Teresia att borja
med fokus pa labbrapportens struktur genom att klippa sénder en
text.
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Diskutera: utifran era &mnen och elevernas fardigheter, kan ni pa
”"staende fot” tdnka pa tva olika omraden som eleverna behdver
utveckla i sina texter? Hur skulle aktiviteter som skarper blicken for
dessa omrdden kunna utformas?

Basgenrer, texttyper

4.39-5.05. Inklippt i arbetet i fas 2 presenterar Karin fem grund-
laggande genrer/texttyper (som borde vara sex, instruerande genre
saknas). Vi vill sdga ndgot om detta eftersom vi ofta mott fragor om
genrer fran larare:

Vad ar vad - genre, texttyp?

Madnga som bérjar ldsa om genrepedagogik undrar vilka genrer som finns
och vad de ska kallas: genre eller texttyp. Och dr inte novell och drama
olika genrer? Det finns inte utrymme i de tvad programmen fér
férdjupning av detta, sa vi berdttar lite mer hdr.

Texter finns alltid i ett visst sammahang och har ett visst syfte, darfor ar
de olika. Sa ser verkligheten ut, och utifran den kan vi beskriva det vi ser.
Det ar alltsa inte fragan om att hitta pa "konstgjorda” texter.
Kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak talar bade om
texttyper, olika typer av texter och om skonlitterara genrer. Den
australiensiska genrepedagogiken talar om genrer och beskriver nagra
grundldaggande texttyper eller genrer som vi ofta skriver i skolan. Dessa
har tydliga och typiska sprakliga strukturer och drag. | programmet
raknar Karin upp fem: aterberattande, narrativ, beskrivande, férklarande
och argumenterande. Hon borde lagt till en sjatte, instruerande. (Vi
hoppas att programmet redigeras sa att den kommer med, den &r
viktig!). Dessa grundgenrer beskrevs tidigt inom genrepedagogiken som
texter som yngre elever forvantades skriva. Ju aldre eleverna blir, desto
fler genrer forvantas de behérska, bade att ldsa och skriva. Det utékade
antalet specificerade genrer delas ofta in i tre huvudgrupper: berattande,
fakta och evaluerande texttyper/genrer.
En text kan hora hemma i en speciell genre, men den kan ocksa vara en
sa kallad makrogenre, dvs. besta av delar fran olika grundlaggande
genrer. | undervisningen véljer lararen ut den del hen vill fokusera pa.
Det kan vara det avsnitt dar eleven ska visa t.ex. formagan till hantera
information (beskrivande text) eller férmagan till analys (diskuterande
text). ->
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I inledningen ndmndes novell och drama. Ordet “genre” associerar vi
vanligtvis till olika typer av litterdra genrer. Vi tycker att det dr olyckligt
att man valt att behdlla begreppet “genre” i svensk kontext i stdllet fér
att tala om texttyper. Novell och drama tillhér gruppen berdttande
texttyp/genre. De dr narrativer, dvs. berdttelser med en konflikt i ndgon

form, ndr vi talar genrepedagogik.

Skriv loggbok i praktiskt estetiska dmnen

10.04-16.27 Slojdlararen Stefan Ahs och sva-liararen Susanna
Rimmersfors i Skarpatorpsskolan i Stockholm samarbetar kring
elevernas skrivande. Stefan visar hur han med hjalp av loggboken kan
se, och darmed ocksa hjilpa eleverna att utveckla formagan att
analysera och viardera arbetsprocessen med hjalp av specifika
begrepp som kursplanen foreskriver.

Diskutera: Hur mycket utrymme ska skrivande i estetiska och
praktiska dmnen f3 ta?

[ klippet, 14.48, ser vi hur Stefan utvecklar svar pa fragor fran elever,
det ar ocksa ett exempel pa hur man kan stétta muntligt infor
skrivande. Diskutera andra satt for larare i estetiska praktiska &mnen
att stotta elevers skrivande.

Ytterligare ett exempel pa sprakutvecklande slojdundervisning bedrivs av
Sven-Erik Bengtsson pa Knutbyskolan i Rinkeby.

Eleverna avslutar lektionerna med att skriva en atergivande text om
dagens arbete. De tranar darigenom att beskriva och reflektera dver sin
arbetsprocess samtidigt som de anvander sig av amnets begrepp. En eller
tva elever skriver pa slojdens blogg varje lektion. | klassrummet finns en
skrivplatta for detta andamal dar det ar latt att bade fotografera, skriva
och publicera: http://knutbyskolanslojd.blogspot.se/

Lararen fotograferar under lektionen, inga bilder pa elever publiceras
utan néarbilder pa foremalet eleven arbetar med. Bloggen gar dven att

anvanda som instruktion for hur man tillverkar olika foremal.
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Att variera registret i muntlig kommunikation med elever

Muntlig kommunikation ar omedelbar. Man planerar inte langt i forvag
vad man ska siga eller svara. Tank er "registret” vi skrev om tidigare:
vardagsprak till vanster, skolsprak till hoger. Vi forflyttar oss fram och
tillbaka pa registret beroende pa olika variabler. Dessa ar osynliga for oss
och vi téanker oftast inte medvetet pa vad som gor att jag viljer olika satt
att uttrycka mig pa i olika situationer.

6
”® kan man

Med hjalp av fyra variabler, "people, space, time and media
paverka sin muntliga kommunikation. Genom att medvetet valja hur
manga elever man talar med (people), hur langt ifrdn varandra man
befinner sig (space), om samtalet handlar om det som sker just nu eller
nagot man redan har gjort (time) och om man befinner sig i samma rum
eller anvander nagon form av teknik (media t.ex. telefon, video) dndrar

man sitt satt att kommunicera.

Sitter lararen nara en elev och pratar om vad man ser framfor sig ar det
naturligt att vara langt till vanster pa registret. Man pekar, refererar till
det man ser med ord som bara forstas i sammanhanget (den har, den
dar). Man talar om det som hander i stunden.

Om lararen i stéllet valjer att samla flera elever ar hen t.ex. tvungen
att uttrycka sig mer verbalt an med gester vilket dven gor att eleverna
forflyttar sig till hbger pa registret.

Ett till exempel: star man ldngre ifran varandra maste man uttrycka
sig pa andra satt. Som larare kan du anvidnda det for ditt eget tal men
ocksa for elevernas: om du star nara eller gar langre ifran dem néar de ska
svara.

Fas 3: gemensam konstruktion

16.30-21.27 I fas 3 utgar eleverna och lararen fran modelltexten i fas
2 och skriver tillsammans en labbrapport. Manga larare som borjar
arbeta efter cykeln for undervisning och larande sager att det har ar
den svaraste fasen som kraver mest 6vning for att fungera bra. Hur
mycket ska man styra? Hur mycket av elevernas forslag ska tas med?
Karin sdger att man maste borja med eleverna dar de ar och ta med
deras forslag sa att de inte forlorar kidnslan av delaktighet. Men det ar

6. Forey G and Polias ] (forthcoming) “Multi-Semiotic Resources Providing Maximal
Input in Teaching Science through English.” In A Llinares and T Morton (eds) Applied
Linguistics Perspectives on CLIL. Amsterdam: Benjamins.
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en balansgang eftersom syftet ar att ge eleverna modeller for
skrivandet.

Den har fasen kan fungera som formativ beddomning for lararen:
vad har eleverna forstatt och tagit till sig av arbetet i fas 1 och 2? Kan
de anvianda dmnesord, forstar de vad som ar sprakligt typiskti den
aktuella genren och kan de foresla det? Vad behover jag, som larare,
ta med nasta gang?

Ovning: Om ni i fas 2 skrev en modelltext, ta fram den och gér nu
ytterligaren en, som kan fungera som forlaga och "mall” for lararen
vid den gemensamma konstruktionen. Vilka sprakliga drag vill ni
fokusera pa? Vad ar viktigt att vara uppmarksam pa och forsoka fa
med vid den gemensamma konstruktionen? Vad &r inte viktigt, vad
kan ni ldgga mindre vikt vid? (det kan vara bra att ha reflekterat 6ver
pa forhand). Anvand dven de &mnesord eleverna ska kunna anvanda i
fas 4, sa att de far trana pa dem.

Ovning 2: Nar ni har méjlighet, spela in lektionspass nér ni arbetar
med fas 3 och titta sedan gemensamt, hjdlp varandra att se vad som
fungerar bra och vad ni kan utveckla.”

Fas 4: individuellt skrivande

23.00-26.23 Den fjarde fasen, att eleverna skriver individuellt, ser vi
inte i programmen. Daremot talar bade larare och elever om hur
arbetet fungerar. Teresia tror att eleverna kan komma langre i sina
slutsatser nar de framover blir sikrare pa att formulera sig. Hon ser
ocksa att eleverna anviander d&mnesord i hogre utstrackning.

Tre elever ger oss olika bilder av hur man kan hantera nya ord:
Den forsta konstaterar att det dr svart med ord man inte kdnner igen.
Den andra d4r medveten om sammanblandningen mellan modersmal
och svenska, den tredje har en medveten strategi for att hantera nya
ord, troligen for att det inte ar fler &n vad som ar rimligt att hantera.

Diskutera: Hur kan en 6kad spraklig medvetenhet, hos bade elever
och larare, bidra till battre kunskapsutveckling? Hur kan de tre olika
sdtten att hantera nya ord, som eleverna beskriver, stottas i
undervisningen?

7. Attlarare gemensamt planerar, genomfor och utvarderar ett
undervisningsmoment kan ske mer formaliserat i s.k. "lesson studies”:
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/amnen-
omraden/matematik/undervisning/learning-studies-1.117044
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Diskutera: Hur utformar ni skrivuppgifter som ska vara underlag for
examination? Och praktiskt: skriver eleverna pa lektion eller hemma?
med dator (och darmed tillgang till andra resurser) eller for hand? far
de anvanda anteckningar och annat material fran undervisningen?

Utvardering fér och av larande

| den inre delen i cykeln for undervisning och larande finns en liten cykel,
den formativa bedémningen. Den berérs inte explicit i programmen, men
ar viktig och en naturlig del i ett genrepredagogiskt arbete: att vara
explicit med vad eleven ska kunna for att na uppsatta mal. Tanken ar ju
att eleverna ska kédnna sig sdkra pa och forsta uppgiften de forvantas
klara pa egen hand i fas 4.

Exempel pa tekniker fér bedomning ar t.ex. att |ata eleverna intervjua
varandra en stund i slutet av lektionen kring vad de kan och vad de
behover utveckla, utifran malen uppsatta for lektionen, och sedan skriva
ner detta till Idraren. Detta och flera forslag finns pa

http://www.bedomningforlarande.se/formativaprocesser/4/4

Attityder till fordndring och utveckling

26.25-28.30 Vid flera tillfdllen i de tva programmen beskriver Teresia
hur hon kinner sig osdker i att tala om spraket. Karin tycker att hon
ar modig, men hon sager sjalv att det handlar mer om nyfikenhet.

Att larare maste vara tillaitande mot sig sjalva, acceptera att de
borjar dar de befinner sig nar det giller att tala om spraket ser Karin
som centralt.

Teresia tar ocksa upp kdrnan i cykeln for undervisning och
larande: att man lagger tid pa att forbereda och undervisa istallet for
att ge stod efter examination (till elever som misslyckats). Hon sdger
ocksd att nyvunna upptickter, i det har fallet sprakets betydelse for
amneskunskaper, inte kan goras o-gjorda; man kan inte backa nar
man fatt upp dgonen for det. Hennes vag ar att utveckla detta
tillsammans med eleverna: bade larare och elever far borja dar de ar.

Diskutera: vilken instéllning har ni, var och en, till att da och da prova
nya saker och riskera att misslyckas i borjan? Vill ni att elever ska
vaga fraga "om allt”? Finns en tilldtande attityd i kollegiet till att géra
detsamma?

Delge varandra: kan ni minnas egna nyvunna upptackter som
forandrat er undervisning i grunden?
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Program 3: Maaike Hajer om
att forsta och bli forstadd

Vi tror det ar bra att se detta program sist. Det fyller pa med
resonemang och mer teori till praktiken som redovisats i de tva
foregdende programmen.

Formell undervisning?

00.00-02.44 I inledningen berattar Maaike om sin egen utveckling i
det svenska spraket med mycket lite formell inlarning dar spraket
anda fungerade och utvecklades genom deltagande i olika
sammanhang.

Diskutera: Behover vi lagga sa mycket vikt vid sprakutveckling i
undervisningen nar man tydligen kan komma langt i sin
sprakutveckling anda? Vilka faktorer kan paverka hur langt en person
kan komma i sin sprakutveckling utan formell undervisning? Maaike
namner sjilv en i avsnittet, finns det fler? Vilka av dessa faktorer kan
skolan paverka?

Sprakutvecklande och stéttande undervisning

3.45-4.23 Maaike sager: "Jag tror att manga barn idag inte far den
stottning som de skulle kunna fa. Det har jag sett genom att ga in i
manga klassrum. Jag ser skillnad pa hur larare hanterar ett
flersprakligt klassrum”.

Diskutera: Vad tinker ni nir ni hér henne siga detta? Ar det
provocerande? Kan ni stilla fragor till er sjilv som "Hur gor jag? Ar
min undervisning stottande? Hur ska jag fa reda pa om den ar
sprakutvecklande eller inte om jag inte sjalv kan bedéma det?”

Vad sdger eleverna?

4.58-6.00 Maaike menar att larare behover hora hur eleverna
uttrycker sig for att ge eleverna det stod som hjalper dem djupare in i
amnet. Men lararen ar oftast den person i klassrummet som har mest
talutrymme, s hur gér man?
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Diskutera: Vilka fragor staller ni till era elever? Far de tillfalle att
utveckla och formulera tankar och resonemang. Lyssnar man som
larare pa hur eleverna formulerar sig? Vad siger eleverna, egentligen?

Att framja djupare forstaelse

6.00-6.57 | programmet beskriver Maaike en nedatgdende spiral:
lararen forenklar vilket leder till ytlig och fragmenterad inlarning och
i sin bok Sprdkinriktad undervisning skriver hon: "Larare forsoker ofta
reda ut sprakliga missforstand genom att forklara dnnu en gang,
forenkla spraket och undvika d&mnesspecifika uttryck. Det for med sig
att undervisningsnivan sjunker.” (s. 20).

Diskutera: Hur kan larare motverka den nedatgaende spiralen?

Ett formativt forhallningssdtt

Borja med tva klipp:

6.00-6.57 Maaike pastar att ett sprakutvecklande arbetssatt hor ihop
med formativt forhallningssatt till lairande men hon utvecklar det inte.
26.36-27.30 Mer om formativt forhallningssatt.

Om ni inte ar sd insatta i formativ bedomning foreslar vi att ni tittar
pa Dylan Wiliam i UR:s program "Om larandets vitala verktyg” Dylan
Wiliam ar professor emeritus vid University of London och han har
under lang tid forskat kring formativ bedémning, om vad som
utmarker framgangsrikt larande. Han har dven beskrivit olika
formativa bedomningsstrategier for arbetet med eleverna.
http://urplay.se/Produkter/183747-Larandets-idehistoria-Dylan-
Wiliam-om-larandets-vitala-verktyg

Diskutera: om ni redan har tittat pa de foregdende programmen och
kanske dven programmet med Dylan Wiliams samt kanske provat
nagra aktiviteter, kan ni géra kopplingar mellan sprakutvecklande
arbete och formativ bedomning? Hur kan formativ bedémning hjalpa
lararen i planering av undervisningen?

Det kollegiala Idrandet

6:58-14:33 Genomgdaende i programmet talar Maaike om det
kollegiala larandet for att fa till en sprakpolicy och ett kollegium som
arbetar sprakinriktat i alla &mnen. Hon sdger att man maste vaga
oppna upp och tala om sina bekymmer och sldppa in kollegor: ”"Sa har
gor jag. Hur gor du?” Hon sager vidare att det maste till ett samarbete
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mellan ldrarna kring elevernas sprakutveckling for att stotta de elever
som inte har madjligt att utveckla sitt akademiska sprak hemma och att
det kravs planering dver &mnesgranserna for att utveckla elevernas
akademiska sprak.

Diskutera: Hur ser det uti ert arbetslag? Pa er skola? Har alla den
kompetens som kravs? Vilken roll kan spraklararen/svalararen fa i
nya samarbetskonstellationer? Vad ar en sprakpolicy och vad bor inga
i en sprakpolicy? Vad behdvs goras for att ta ett forsta till att nd det
Maaike talar om?

En sociokulturell syn pa ldrande

7.55-11.12,15.15-16.30 Maaike anknyter till Lev Vygotskys teorier
kring larande och visar hur sma barn utvecklar sitt kunnande om
svamp. Hon papekar att aktiviteterna leder in i spraket, att kunskapen
utvecklas i interaktionen med andra.

Delge varandra det ni kdnner till om Lev Vygotskys teorier som varit
en viktig utgdngspunkt i lararutbildning under 2000-talet. Satt det
garna i relation till 1980-talets konstruktivism och Piages
utvecklingsteorier som var rddande da och ett tidigare behavioristiskt
synsatt - intressant om ni i kollegiet har lararutbildning fran olika
artionden! Diskutera hur de olika teorier som ni motti er utbildning
format er som ldrare. Har det skett medvetet eller mer omedvetet

anser ni?

Cykeln for undervisning och ldrande

11.20- 143.30 Maaike beskriver "cirkelmodellen” som ett praktiskt
satt att explicit handleda eleverna in i skolspraket. Hon betonar att
det ar en forutsattning for elever som inte far med sig ett akademiskt
sprak, skolsprak, hemifran. For att na resultat maste ldrare samarbeta
sa att eleven moter en spraklig stottning i alla amnen och ser likheter
i textbehandling i olika Amnen, hon namner geografi och fysik.

Diskutera: hur skulle ni kunna ga tillviga for att astadkomma detta pa
er skola?
Vad kan vara ett forsta steg?

Fran vardagssprak till skolsprak

15.48-19.03 Med matspjalkningsprocessen som exempel talar Maaike
om hur man lar sig mer och mer om ett fenomen, forst med
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vardagssprak (hemma) och sa smaningom med utvecklade och
preciserade begrepp i skolspraket. Vagen in i skolspraket behover
planeras i skolan, allts3 av larare.

Nu vill vi anknyta till férra klippet: [ den forsta fasen av cykeln for
undervisning och larande kan larare fanga upp elevers féorkunskaper,
planera for aktiviteter dar eleven utvecklar kunskap pa omradet och
moter amnesbegrepp och i fas tva och tre far anvinda dessa innan det
i fas fyra ar dags att sjalv beskriva sina kunskaper genom att anvinda
spraket i amnet.

Diskutera: Kan ni se alternativa viagar? Eller kan elever visa sin
kunskap i ett &mne utan att behadrska det adekvata amnesspraket?
Ska allt detta jobb verkligen vara nddvandigt?

Tid, trdning, andra typer av fragor

19.00-19.45 Det tar tid att féordndra undervisningen / alla behoéver
trana / larare behover nya sorters fragor.

Diskutera: pa 45 sekunder tar Maaike upp tre stora, viktiga fragor.
Vilj en att diskutera.

Alla ldrare dr inte svensk-ldrare, men ldrare i sina dmnen

Titta pa tva klipp:

20.50-21.45 Maaike: "En svensklarare kan inte undervisa i NO. Man
tror att man utvecklar sprak i sprakundervisningen och att det géller
att gor ovningar i sprak. Att utveckla spraket for att anvanda det, for
att lara sig nat annat ar man inte medveten om. Alla ska inte bli
spraklarare.”

27.30-28.04 Om att bedoma texter i olika Amnen. Maaike: "Jag trodde
att jag kunde bedoma elevernas texteri NO ...”

Kan ni préva tanken: att larare i svenska/sva skulle undervisa
eleverna i att skriva en forklaring i fysik, vilka fordelar resp.
svarigheter kan ni se med det?

Diskutera: Hur skulle ni beskriva for en kollega, som inte dr med nu,
att hen vinner pa att undervisa om spraket som eleverna behéver
beharska for att fordjupa kunskapen i &mnet?
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Ldraryrkets status och fordomar mot skolor i
flersprakiga omrade

25.36-26.36 Fordomar: finns det manga flersprakiga elever pa en
skola kan det inte vara en undervisning med bra kvalitet. Det
stimmer inte och den vetskapen ar svar att fa fram till allmanheten,
sager Maaike.

Ni som ser det hiar programmet kanske inte alls arbetar i ett sddant
omrade och inte heller har erfarenheter av att flertalet elever pa
skolan ar flersprakiga. Men diskussionen ar viktig. Manga larare i
flerkulturella omraden kdnner sig stigmatiserade av samhallet. Deras
kunskap och engagemang i sina elever och &mnen nar inte ut. Dessa
skolor far simre resultat dnd3, t.ex. for att manga elever ar nyanlanda
eller borjar fran en sprakligt lagre niva, och politikerna talar om att de
duktiga lararna maste till dessa omraden.

Diskutera: Vad siger ni - stimmer bilden Maaike ger? Vilka
erfarenheter har ni, hur paverkar det arbetet pa er skola? Hur ser ni
pa lararyrkets vilkor? Hur kan larare, utan att slita livet ur sig, nd ut
till allmanheten med exempel pa utveckling och god undervisning?

Hur vill ni ga vidare?

Och till sist, det som egentligen blir borjan:
vad tar ni till er av dessa program?

Hur har det varit att se och diskutera dem tillsammans?
Har det pa ndgot sitt forandrat ert kollegiala samtal?
Vad tar ni med er i det fortsatta arbetet?

Och nar det giller undervisningen:

Kan ni identifiera ndgra utvecklingsomraden?

Vad fungerar bra?

Vad kan ni utveckla?

Hur kan ni ga till vaga?

Hur kan ni utvardera att era atgarder fungerat som ni tinkt?



