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Forord

Jag tror det var tidigt pa varen 2008 som jag halvt pa skamt fragade davarande
utbildningsdirektoren i Stockholm, Thomas Persson, om jag inte kunde fa bli professor pa en
skola. Om det gar att vara bade professor och chef pa en sjukhusavdelning, med ansvar for
saval forskning som klinisk verksamhet sa borde motsvarande anordningar kunna finnas i
skolan. Vad min fraga egentligen handlade om var hur vi skulle kunna fa till stand en
utveckling av forsknings- och utvecklingsarbetet i skolan, som en del av den verksamhet som
bedrivs pa skolorna — en forskning med néra anknytning till de fradgor och problem lararna
stélls infor i sitt professionella arbete.

2010 pabdrjades de forsta larardrivna FoU-projekten och dérefter har verksamheten successivt
utvecklats till det som idag kallas Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) som ar en
plattform fér undervisningsutvecklande amnesdidaktisk forskning. | olika FoU-projekt
undersoker grupper av larare fran en eller flera skolor amnesdidaktiska fragor som tar sin
utgangspunkt i saval konkreta problem fran undervisningen som tidigare &mnesdidaktisk
forskning. Det ar forskning som handlar om elevers larande inom olika kunskapsomraden och
aldersgrupper och som syftar till att utveckla teorier och andra redskap for larares arbete.

En vision &r att sadan forskning pa sikt ska kunna utgora en vasentlig del av skolornas
utvecklingsarbete och darigenom bidra till utvecklingen av en skola pa vetenskaplig grund.

Stockholm, september 2015

Ingrid Carlgren
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1. Inledning

Skolan och uthildningssystemet skiljer sig fran manga andra kunskapsintensiva verksamheter
genom att sakna en inbyggd FoU-apparat. Aven om det under 1900-talets forsta halft fanns
manga larardrivna initiativ for att utveckla skolan (och som ibland var kopplade till forskning)
kom det i de flesta vastlander att istallet utvecklas en tradition av uppifranstyrda centralt
initierade reformer. Forskningens relation till skolan blev indirekt, dvs. forskning som bedrevs
pa universiteten forvantades omvandlas till riktlinjer for skolans utveckling. Vagen fran
forskning till skolans praktik gick 6ver stora implementeringsprojekt. Forskningen om olika
sadana implementeringsforsok ar omfattande och visar sammanfattningsvis pa stora
svarigheter. Styrningen av skolans arbetssatt i form av uppifran initierade reformer har inte
varit sarskilt framgangsrik. Den bygger pa ett tinkande som innebar att den forskning som tas
fram pa universiteten ger tillrackliga kunskaper for att lararna ska kunna utveckla
undervisningen. En standigt aterkommande fraga i saval forskning som policyskapande
sammanhang &r det s.k. gapet mellan forskning och praktik inom utbildningssektorn. Till
skillnad fran flera andra verksamhetsomraden, dar forsknings- och utvecklingsarbete bedrivs i
nérmare anslutning till de professionella verksamheterna, saknas i skolan en kontinuerlig
tradition av forsknings- och utvecklingsarbete. Mot den bakgrunden &r det inte konstigt att
utbildningssektorn karakteriserats som en icke-progressiv sektor utan formaga till
sjalvfornyelse och forbattring (Foray, 2007). Utbildning har beskrivits som en verksamhet
som &r traditionsstyrd snarare an kunskapsstyrd. Den skulle ocksa kunna beskrivas som
I6sningsstyrd snarare an problemstyrd, dvs. utvecklingsarbetet &r inriktat mot att
implementera l6sningar snarare &n att identifiera och l16sa problem. I en kultur som inte
kannetecknas av osakerhet och fragande (i avsaknad av problematisering) efterfragas inte
kunskap och forskning.

Aven om det idag blivit alltmer sjalvklart att lararna involveras i det konkreta arbetet med att
omsitta forskningsresultat (och ”gora dem till sina” som det brukar heta) sa kvarstar
problemet att hitta vagar att fa till stand en inre utveckling av skolans verksamheter — en
utveckling dar larare medverkar i kunskapsproduktionen — genom ett FoU-arbete som utgor
en del av verksamheterna i skolan. For att fa till stind en sadan utveckling kravs former och
modeller for hur forskning som bade genererar kunskaper och bidrar till att forbattra praktiken
kan utvecklas. Det kravs ocksa en uppbyggnad av strukturer och organisation for att planera
och genomfora sadana projekt. Dartill kommer fragan om hur resultaten kan spridas. Inte
minst spridningen av forskningsresultaten kraver sin egen infrastruktur med konferenser,
tidskrifter och natforum av olika slag.

Det ar med sadana ambitioner som Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) har
utvecklats. Den har rapporten syftar till att beskriva hur STLS stegvis har utvecklats till en
plattform for initiering, samordning och olika former av stod till smaskaliga FoU-projekt. I ett
framtidsperspektiv ar forhoppningen att STLS ska kunna bedrivas inom ramen for en mer
formaliserad samverkan mellan universitet och skolhuvudman i Stockholms lan liksom att
verksamheten ska véxa saval i betydelsen att fler skolor och skolhuvudman inkluderas i
verksamheten som att utveckla stérre forskningsprojekt som samtidigt bidrar till



undervisningens utveckling. Det finns ocksa forhoppning om att STLS kan std modell for
uppbyggnad av liknande satsningar nationellt.

STLS ar inte detsamma idag som for tva eller fem ar sedan. Nar det i rapporten star ”vi” syftar
det pa de personer som vid det aktuella tillfallet var engagerade i verksamheten. Aven om de
forsta projekten borjade 2009 var det inte forran 2011 som Stockholm Teaching & Learning
Studies borjade anvandas som bendmning for en samverkansplattform mellan Stockholms
stad, Botkyrka kommun och Stockholms universitet (2012 kom ocksa Nacka kommun med). |
vantan pa en mer formaliserad 16sning av denna samverkansplattform har STLS haft sin
hemvist vid utbildningsforvaltningens FoU-enhet i Stockholms stad. Verksamheten har
huvudsakligen finansierats av Stockholms stads utbildningsforvaltning och ocksa
huvudsakligen kommit skolorna i Stockholm stad till del.

Syftet med rapporten ar att ge en beskrivning av STLS genom att beskriva den stegvisa
framvaxten av verksamheten — fran de forsta trevande forsoken till den verksamhet som
bedrivs idag. Den ar skriven ur ett inifranperspektiv. Genom att beskriva olika problem och
fragor som dykt upp under resans gang och hur vi forsokt hitta 16sningar ar forhoppningen att
texten ska ge en forstaelse for varfor och hur verksamheten &r uppbyggd idag.

Rapporten ar skriven av Ingrid Carlgren, professor emerita vid Stockholms universitet och en
av STLS vetenskapliga ledare, och Jessica Berggren, lektorskoordinator i STLS och lektor pa
FoU-enheten, utbildningsforvaltningen i Stockholms stad. Ingrid har framst skrivit kapitel 1-5
och 9-10, och Jessica kapitel 6-8.

2. Amnesdidaktiska FoU-natverk (ADN)

L asaret 2008/2009 pabdrjades diskussioner om majligheter att utveckla forskning om
undervisning p& skolorna.! En viktig forutsattning var att FoU-projekten skulle drivas i form
av en natverksorganisation snarare 4n koncentreras till nigra enstaka skolor.” P& sa vis
skapades idén om s.k. amnesdidaktiska FoU-nétverk. Det var inom ramen for dessa som
larare tanktes medverka i olika smaskaliga forskningsprojekt. Till en borjan fanns en tanke
om att larare fran olika skolor skulle kunna medverka i projekt som leddes av
magisterutbildade larare, som i sin tur skulle fa vetenskaplig handledning. Samtidigt
planerades tillsammans med Stockholms universitet en kommunfinansierad forskarskola i
amnesdidaktik med en inriktning mot klassrummet och forbéattring av undervisningen.
Efterhand tog en idé form som innebar att de kommunfinansierade doktoranderna pa 10 % av
sin tjanst skulle delta i uppbyggnaden av FoU-natverken och koordinera de projekt som skulle
drivas. Darigenom skapades en forskarutbildning som ocksa omfattade skolning och
erfarenhet av att arbeta med undervisningsutvecklande forsknings- och utvecklingsarbete
samtidigt som de amnesdidaktiska FoU-néatverken fick en resurs for att bygga upp sin

! diskussionerna deltog Ingrid Carlgren, Thomas Persson, utbildningsdirektor i Stockholms stads
utbildningsférvaltning, och Mats Westin, handlaggare, Kvalitetsavdelningen, Stockholms stads
utbildningsforvaltning.

? Det var ett villkor fran staden. Samtidigt fanns dock ocksa en idé om s.k. navskolor, dvs. skolor som skulle
kunna vara drivande inom nagot specifikt &mnesomrade.
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verksamhet. 2009 antogs de forsta doktoranderna till forskarskolan och den forsta inbjudan att
delta i &mnesdidaktiska FoU-nétverk skickades ut till skolorna i Stockholm.

Med dessa forutsattningar — dvs. natverksorganisation + doktorander som koordinatorer av
natverkens projekt — startade ett arbete for att utveckla former och innehall i en
undervisningsutvecklande forskning. Utvecklingen har darefter gatt stegvis, dar varje steg
inneburit saval 1osningar pa vissa problem samtidigt som det blivit mgjligt att formulera nya
utmaningar.

3. Steg 1: Att skapa tid och resurser (2010-2011)

Forskning och utvecklingsarbete tar mycket tid och resurser i ansprak. Nar vi hosten 2009
bjod in l&rare och rektorer for att delta i projekt (se Bilaga 1) var intresset stort. Narmare 200
personer kom pa det informationsméte som holls i januari 2010. For att kunna medverka i
projekten forvantades lararna i Stockholms stad avsétta motsvarande 20 % (dvs. en
dag/vecka) av sin tjanst for FoU-arbete och en forutséttning var att resurserna for detta gick
att fa fram via omprioriteringar pa skolan, till exempel anvandning av métestid och
kompetensutveckling. Tanken var att det skulle vara en del av ordinarie utvecklingsarbete,
och de medverkande skolorna fick ett ekonomiskt bidrag (10000 kronor/larare och ar) fran
utbildningsforvaltningen.

De flesta som kom ansag sig dock inte ha ’rad’ eller tid att medverka i forsoket — men kvar
blev dnda ett 10-tal projektgrupper med larare fran olika skolor (sammanlagt ca 40 larare).
Lararna i de 10 projekten hade mycket olika forutséattningar for sitt arbete — en del hade
ordentligt avsatt tid i sin tjanst medan nagra enbart kunde anvéanda fortroendetid eller, i vissa
fall, fritid.

For projekt inom Botkyrka kommun géllde under samma period att skolorna fick erséttning
motsvarande tre lektioner per larare och vecka och att lararna skulle ha en halv dag per vecka
fri for FoU-arbete.

Som sagt sa loste skolorna tidsfragan pa olika satt, men gemensamt for samtliga projekt var
att de skulle kunna traffas och arbeta en halv dag per vecka. Den halva dagen infoll
framforallt pa fredagar och det ledde till att fredag eftermiddag blev den tid som anvéandes for
att utveckla de amnesdidaktiska natverken och ha mdten med projektgrupperna.
Koordinatorerna® hade regelbundna méten med ’sina’ projekt och varje fredag avslutades med
en gemensam handledning da arbetet i projekten redovisades och olika problem kunde lyftas
och diskuteras.

Den forsta terminen anvéndes till att formera projektgrupper och utveckla projekten. Det
forsta steget i projektgruppernas arbete var att formulera och motivera en forskningsfraga med
utgangspunkt i den praktiska undervisningsverksamheten.

Den andra terminen infordes seminarier for att projekten skulle fa presentera sina
upplaggningar och metodval. Nagon av koordinatorerna fran de andra natverken fungerade

* Koordinatorerna var doktorander (framst fran Forskarskolan i amnesdidaktik) eller disputerade larare.
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som huvuddiskutant och darefter deltog 6vriga deltagare i diskussionen. Sjélva
seminarieformen for samtal var dock ganska frimmande for de flesta och en del av deltagarna
uppfattade granskningen av texterna som kritik av projektgruppen snarare dn som ett satt att
gora projekten béttre.

Steg 1 avslutades med en konferens i januari 2012 dar resultaten av de 10 projekten
presenterades. DarutOver resulterade projekten i ett antal utvecklings- och/eller
forskningsartiklar.

3.1 Reflektioner efter steg 1

Hur finna tid och resurser?

Att hitta tid for FoU-arbete ar en nyckelfraga. For manga skolor, rektorer och larare framstar
det som ett o6verstigligt hinder eftersom de upplever att de redan har for lite resurser. Och ur
ett skolperspektiv kan det forefalla naturligt att se FoU-verksamhet som nagot som kommer
utéver allt annat. Samtidigt pagar en rad verksamheter i skolan vid sidan av den ’egentliga’
undervisningen. Sammantaget kan det handla om ganska mycket resurser i form av bade tid
och pengar for sadana verksamheter som ofta avsétts i en sarskild budget. Dartill kommer att
varje larare har 104 timmar for allméan fortbildning vilket motsvarar ca en halv dag varannan
vecka under lasaret. Vi menade darfor att det borde vara majligt att, genom omprioriteringar,
fa loss en hel del resurser for att bedriva FoU inom ramen for den verksamhet som redan
finns. Detta forutsatter dock att FoU-projekten inte uppfattas som nagot vid sidan av, utan
som nagot som har betydelse for den évriga verksamheten. Det &r viktigt att de medverkande
lararna far forutsattningar for sin medverkan sa att deras 6vriga undervisningsarbete inte
paverkas negativt. Det forutsatter i sin tur att saval larare som rektor kan uppfatta FoU som en
viktig del i skolutveckling.

En viktig aspekt ar darfor att 6vertyga skolorna (kanske framforallt rektorerna) om vikten av
att driva lokala FoU-projekt. En vanlig invandning fran rektorshall handlar om att de har svart
att motivera att satsa resurser pa nagot som endast berér nagra fa larare och en avgransad
fraga. Forutom vikten av att utveckla kunskaper som redskap i larares arbete genom en
praktiknara forskning, géller det darfor att visa att medverkan i FoU ocksa har en
kompetenshojande effekt pa lararna saval som att det leder till skolutveckling dvs. att
satsningar pa forskning (t.ex. i form av Learning Study, se 4), har en 6verspridningseffekt till
kollegor och elevernas resultat i stort — utéver det kunskapsomrade och de klasser som berorts
av forskningen.* Det gér att motivera satsningar p& FoU-projekt i termer av séval kompetens-
som skolutveckling. Detta ar dock forenat med en risk att FoU-projekten uppfattas som en
aktivitet som utvecklar lararna mer &n som en verksamhet for kunskapsproduktion.

Resursfragan &r kanske inte sa mycket en fraga om resurser som en fraga om hur skolans
verksamhet dr organiserad och om ett ’omtinkande’ nér det géller skolans
verksamhetsutveckling. En viktig aspekt av detta omtankande géller hur olika slags kunskaper

*Se t.ex. den utvardering som gjordes av John Elliot av en flerarig satsning pa Learning Study som
skolutvecklingsmodell i Hongkong (Elliot,2008). Just i Asien har olika former av Lesson och Learning Study som
professionsutveckling en stark tradition.



kan fungera i lararnas verksamhet och i ett skolutvecklingsperspektiv. Att ta en del av en
enskild skolas resurser i ansprak for att utveckla kunskaper som bidrar till att andra skolor och
larare far redskap som kan forbattra undervisningen ar ingen sjalvklar tanke. Nagon form av
resurstillskott utifran behévs sannolikt. En aspekt av detta ar ocksa en fraga om hur mycket av
skolornas resurser som skolhuvudmannen behaller centralt for att fordela till de skolor som
gor sérskilda insatser.

Hur skapa en FoU-kultur?

| skolan finns en lang tradition av att tanka skolutveckling i termer av att lararna
vidareutbildas och fér ta del av ’det senaste’ som utvecklats nagon annanstans &n pa
skolorna.® Det finns en stark kultur av att inte vénta sig att skolan ska utvecklas genom inre
initiativ utan genom att skolor tar till sig nagon idé eller metod som tagits fram nagon
annanstans. En annan aspekt &r att skolkulturen ofta kénnetecknas av idéer om ’rétt’ och ’fel’
och fasta forestaliningar om vad som &r de ratta I6sningarna. Vilka dessa l6sningar &r kan
dock variera. Modevaxlingar ar vanliga i skolan. Kanske gar det att séga att det ar en kultur
som préglas av en kontinuerlig produktion av nya ’svar’ pa skolans problem — svar som alla
forsoker anamma (idag handlar det t.ex. om att skolor som tar till sig idén om formativ
bedomning uppfattas ligga i framkanten). En sadan ”siakerhetskultur” saknar den osékerhet
som &r en forutsattning for att utveckla en FoU-kultur med fokus pa att formulera problem
och forskningsfragor (fragor dar svaret inte finns fran borjan).

Men framforallt handlar det om en forflyttning fran att tala om lararnas kompetensutveckling
till att fokusera de kunskaper som behdvs for att lararnas undervisning ska kunna forbattras.
Det racker inte att vara en bra person eller att inta ett sarskilt forhallningssatt for att hjalpa
eleven over larandehindren utan det behovs ocksa kunskaper om de specifika kunnanden som
eleverna forvantas utveckla saval som hur de kan framjas och bedémas.

Nagra aspekter av upprattande av en FoU-kultur som blev tydliga under steg 1 var:

Fran svar till fragor och problem

Forskning utgar fran fragor och ibland fran preliminara svar som utvecklas och prévas. Detta
ar nagot helt annat &n att ha ett svar t.ex. i form av en modell eller metod som ska
implementeras. | det senare fallet &r risken stor att modellen/metoden blir ett facit som utfallet
provas gentemot (Blev det som tankt? Hur upplevdes det?) Att formulera fragor som ar
forskningsbara ar en viktig del av forskningsprocessen. Nar forskning ocksa har ambitionen
att bidra till undervisningsutveckling ar det viktigt att forskningsfragan ar forankrad i
undervisningspraktiken. | samband med den forsta omgangen FoU-projekt bestamdes att
forskningsfragorna skulle ta avstamp i ett praktiskt problem och skulle skrivas fram mot
bakgrund av en beskrivning av detta problem.

Fran muntlig till skriftlig kultur
En viktig aspekt av att utveckla en FoU-kultur &r att ga fran en huvudsakligen muntlig kultur
till ett arbete dar skriftliga formuleringar &r centrala. Det galler hela processen — fran att

> T.ex. pa universitetet, men vanligtvis ar det produkter som tas fram av konsulter som gor skolanpassade
produkter.



formulera fragor till den skriftliga avrapporteringen. Ocksa planeringen av studierna,
inklusive datainsamling och analys, gors skriftligt eftersom det ar en forutséttning for
granskning. Att ge sig in i forskning ar att ge sig in i en skriftspraklig verksamhet. Aven om
inte alla som medverkar i projektet maste skriva sa sker arbetet i stor utstrackning i
forhallande till skrivna formuleringar. Fragor maste formuleras i skrift for att stotas och bl6tas
i syfte att fa bort oklarheter. Det ar darfor seminarierna ér sa viktiga for projektens utveckling.

Fran kurs till forskningsseminarier

Traditionen att l&ra sig mer genom att ga pa kurs och ta del av ’det senaste’ ar sa stark att det
kan vara svart att etablera forskning som &r en praktik utan pa forhand givna svar. Pa en kurs
finns en larare med ansvar for att deltagarna utvecklar ’ritt” kunskaper medan
forskningsprocessen inte erbjuder ett sadant facit. | forskning &r seminarierna en viktig del —
det kan t.ex. vara seminarier dar man planerar hur en studie ska laggas upp, analyserar ett
empiriskt material eller diskuterar hallbarheten i en forskningsredovisande text. Dar ar inte
fragan “vad som é&r rétt” utan “hur kan du pasta det?” | den meningen &r seminariet en
kunskapsverkstad.

Fran utvardering till avrapportering

Forskning &r en verksamhet som syftar till att generera kunskaper — ibland tillsammans med
framtagandet av redskap av olika slag. Resultatet av forskningsprocessen ar framforallt
kunskaper - det kan handla om utfallet av en utprévning, eller en forklaring till ett fenomen
eller en beskrivning av nagot. Resultaten, som presenteras pa en konferens eller i en
tidskriftsartikel, ska beskrivas pa ett sddant stt att lasaren kan forstd hur de kommit till och
kunna kritiskt granska slutsatser till exempel. | forskning &r det mindre intressant hur nagot
bor vara an hur det *#r’, dvs. hur det gar att beskriva, forsta och forklara.

Resultaten fran forskningsprojekt skiljer sig darfor fran de utvarderingar som brukar goras av
saval undervisning som projekt som inte ar forskning (och som &r en del av
implementeringskulturen). | utvarderingar ar det vanligt att fraga efter de medverkandes
uppfattningar och upplevelser medan det 6verordnade intresset i en forskningskultur handlar
om att besvara forskningsfragan. Det som avrapporteras ar svaren pa forskningsfragorna. 1 en
forskningskultur ar det ocksa viktigt att sprida och diskutera resultaten. Nya resultat vavs
samman med tidigare kunskap och blir en del av en kollektivt agd kunskap.

Vilken slags forskning?

Bakom utvecklingen av de amnesdidaktiska natverken lag behovet av forskning som talar mer
"direkt’ till ldrarna. Vad ar det for slags forskning? Och om vad? Nar det galler fragan om vad
fanns tidigt en inriktning mot undervisningsutveckling och &mnesdidaktiska fragor.
Forskningen skulle handla om kunskap, larande och undervisning inom skolans olika
amnesomraden och aldersgrupper. Daremot var fragan om hur inte lika sjalvklar. Vi valde att
inte fastna i en sérskild modell utan lata arbetet bestammas av de fragor som projekten skulle
handla om. Detta visade sig vara en nackdel eftersom alltfor mycket tid gick till att prova sig



fram — det hade férmodligen varit enklare med en eller ett par metoder/modeller att vélja
mellan.®

Forskningsfragorna skulle, som tidigare sagts, formuleras mot bakgrund av ett praktiskt
grundat problem. Beskrivningen av den praktiska bakgrunden till problemet prioriterades
framfor anknytning till tidigare forskning eller teoretiskt perspektiv. Med tanke pa att vi ror
oss i ett falt dar avsaknaden av forskning &r stor ar ett sadant val mellan att praktiskt grunda
en fraga mot att grunda den i tidigare forskning en viktig distinktion. Inom omraden dar
forskningen ar mer utvecklad ar det dock sjélvklart att en forskningsfraga bor relateras till
tidigare forskning. Nar det géller val av forskningsansats sa blev det ganska slumpartat —
mycket beroende pa kunskapsbrist hos deltagarna i kombination med bristande styrning fran
natverkens sida. De projekt som valde att folja en tydligt strukturerad ansats (t.ex. Learning
Study eller Praktisk epistemologi’) var de som kom langst i betydelsen att de kunde
presentera underbyggda resultat i en forskningsartikel (som publicerades i tidskrifter med peer
review®).

De 10 projekten fick sjélva avgora sin ambitionsniva nar det géllde avrapporteringen. De
flesta gjorde det i form av en enkel rapport eller som en utvecklingsartikel pa Pedagog
Stockholm eller Skolporten. Matematikprojekten publicerade sina resultat i Namnaren. De
som ville fick prova att skriva en forskningsartikel med sikte pa att den skulle granskas for
publicering i en peer reviewad tidskrift — under forutséttning att projektet holl tillracklig
kvalitet och hade ett tydligt resultat att redovisa. Med tanke pa omstandigheterna for projekten
samt deras smaskalighet gallde detta endast ett par av projekten. Samtidigt blev det tydligt att
det saknas tidskrifter for publicering av den hér typen av forskning. | ett fall svarade en
tidskrift att de inte publicerade artiklar skrivna av larare. Aven om det kan betraktas som ett
extremfall sa ar det inte sjalvklart att forskning som tar avstamp i praktikgrundade fragor —
forskning som sa att saga bedrivs ’inifrdn’ praktiken — kan publiceras inom traditionella
utbildningsvetenskapliga tidskrifter. Avrapporteringen forsvarades ocksa av att de
medverkande l&rarna var ovana skribenter och behévde mycket handledning i skrivarbetet
(egentligen hade de behdvt en kurs), vilket visar pa dilemmat mellan att & ena sidan formedla
kunskaper och redskap som lararna behéver och, & den andra sidan principen att lata lararna
aga forskningsfragan saval som forskningsprocessen. Det ar ett slags moment 22: En
forutsattning for att fa till stand forskning om for larare viktiga fragor ar att den tar sin
utgangspunkt i dessa och bedrivs nédra verksamheten. Samtidigt var det icke-forskarutbildade
larare som fick driva projekten vilket kravde mer handledning an vi hade resurser till. A andra
sidan — om vi skulle satsat pa forskarutbildade projektledare sa hade risken varit stor att det
skulle dragit arbetet bort fran de praktiskt grundade fragorna.

®Som utgangspunkt for projektgruppernas val av forskningsansats hade Ingrid Carlgren en férelasning om olika
praktikutvecklande forskningsansatser som var téankt som inspiration.

7 Praktisk epistemologisk analys (PEA) anvands av lararen eller forskaren for att se hur och vad elever lar sig i
relation till aktiviteters syften. Epistemologi handlar om vad kunskap ar och hur vi skaffar oss kunskap

och praktisk epistemologi dr darmed den kunskap, vad och hur, som uppstar utifran klassrummets didaktiska
forutsattningar (Wickman, 2004).

® Dvs. tidskrifter dar de artiklar som publicerats har granskats och godkants av andra forskare.
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Ett tredje alternativ hade forstas varit att bjuda in lararna till medverkan i mer uppstyrda
modeller, vilket vi ocksa forsokte gora i nasta steg.

4. Steg 2: Lesson och Learning Study som stdd for implementeringen av de
nya laroplanerna (2011-2012)

Flera av erfarenheterna fran steg 1 Iag till grund for utformningen av ett betydligt mer styrt
projekt i steg 2. Stravan var att FoU-arbetet skulle bli en del av skolans inre utvecklingsarbete
dvs. mer integrerat med verksamheten. Mot bakgrund av erfarenheterna fran steg 1 ville vi:

e knyta FoU-verksamheten starkare till skolans behov och
e erbjuda modeller och en viss styrning av forskningsinriktningen.

For att astadkomma det formulerade vi ett dvergripande projekt: ”Lesson och Learning Study
(LLS) som stod for implementeringen av de nya laroplanerna” (som ju skulle bdrja anvandas
under lasaret). LLS &r modeller for att bedriva forsknings- och utvecklingsarbete i skolan som
kannetecknas av att grupper av larare arbetar tillsammans med att utforma, utpréva och
revidera forskningslektioner i en cyklisk process. Medan Lesson Study kan ha ett bredare
spektrum av fokus for studierna kannetecknas Learning Study dels av att den s.k.
variationsteorin for larande har en framtradande plats i savél analys som undervisningsdesign
och dels av ett fokus pa elevernas larande i férhallande till ett specifikt kunnande. Eftersom
syftet for oss var att organisera projekt i anslutning till implementeringen av laroplanerna med
ett fokus pa att utveckla undervisningen i relation till olika innehallsliga omraden i
laroplanerna lag det nara till hands att vélja Learning Study men genom att anvanda
beteckningen LLS ville vi markera en bredare ansats.

Vi bjod in till en traff dar projektet presenterades. Den har gangen fick skolorna ersattning for
den larare som skulle leda projekten.? En férutsattning for att fA medverka var dock att
projektledaren hade nagon form av utbildning i LLS. Eftersom sa inte var fallet for de flesta
borjade hosten 2011 med en kurs om och i Learning Study som forskningsansats (en kurs som
utvecklats pa universitetet och som gav poéang pa avancerad niva). Inom ramen for kursen
genomfordes ett antal Learning Studies och kursen avslutades med en konferens dar dessa
presenterades. Nagra av kursprojekten genomfordes samtidigt som lokala projekt inom de
amnesdidaktiska nétverken.

4.1 LLSU-seminariet

Parallellt med kursen startade FoU-enheten i Stockholm stad 2011 ett Lesson/Learning Study
seminarium som stod till lokala LLS-projekt. Seminariet kallades for ett LSSU-seminarium
dar tillagget U (for Utveckling) markerade en 6ppenhet for mer utvecklingsinriktade projekt
utan forskningsambitioner (jamfér FoU, Forskning och utveckling). I forsta hand deltog
projektledarna men ibland deltog hela projektgrupper. En del av deltagarna deltog i seminariet
varje termin medan andra deltagare deltog under en eller ett par terminer. Huvudprincipen var
att man skulle ha ett pagaende projekt eller ett planerat projekt som kunde utgéra grunden for

? Projektledarna kallades utvecklingslarare och skolan fick 10000 kr/termin for dessa larare. Dock varade
projektet inte mer an en termin.



seminariets arbete. Seminariet var tematiskt uppbyggt kring larandeobjekt, kritiska aspekter,
variationsteori, lektionsanalyser samt publicering. | de allra flesta fallen utgjorde deltagarnas
projekt underlag for de tematiserade diskussionerna. Seminariet var periodvis mycket
valbesokt och uppfattades som ett bra stod.

Manga av projekten som kommit igang inom ramen for kursen knots till seminariet, vilket
innebar att saval LLS-projekt med som utan forskningsambitioner samlades i LLSU-
seminariet. Detta skapade en rétt stor grad av forvirring och ledde till att LLS-projekten
hamnade vid sidan av de &mnesdidaktiska natverken som darigenom fick en karaktar av att
vara *icke-LLS’. Hosten 2014 lades seminariet ner.*® Behovet av att diskutera fragor i relation
till Lesson/Learning Study kvarstar men idag forsoker vi organisera detta inom ramen for
STLS.

4.2 Reflektioner efter steg 2:

Det var framforallt ett par problem som framtradde under steg 2. Valet att anvénda LLS som
modell gjorde att det behovdes en kurs for de som skulle leda projekten. Aven om kursen var
upplagd utifran att deltagarna drev sina egna projekt tog kursperspektivet éver. Det kunde
t.ex. medfora att snarare an att fokusera pa det problem som larandeobjektet handlade om
medforde kursperspektivet att fragan om innebdrden av ett larandeobjekt blev viktigare &n det
problem som skulle l6sas.

Formodligen skulle steg 2 ha bidragit till utvecklingen av STLS mer om koordinatorerna hade
fungerat som projektledare for LLS-projekten. Detta diskuterades dock aldrig. En forklaring
kan vara en (Overdriven?) forsiktighet nér det gallde koordinatorernas medverkan i LLS
eftersom ett par av de institutioner pa universitetet som var involverade i forskarskolan och
som doktoranderna var knutna till var skeptiska till LLS som forskningsansats. Det fanns
ocksa fran universitetshall en uppfattning att de 10 % som doktoranderna agnade at de
amnesdidaktiska natverken medforde en splittring som inte var bra fér deras studier. Vi ville
inte 6ka den spanning som fanns och skapa en situation dar doktoranderna kom i klam mellan
universitetets och STLS motstridiga krav.

En annan forklaring kan vara att LLS under flera ar hade utvecklats som en modell for
lararnas kompetensutveckling snarare &n med ett forskningssyfte. Manga ganger anvandes
modellen i en slags lattversion som var ganska langt bort fran den rigorésa form for
systematisk utveckling av undervisning och kunskaper som bade Lesson och Learning Study
representerar. 2012 startade dock en nationell forskarskola med fokus pa Learning Study som
amnesdidaktisk forskningsansats dar Stockholms universitet medverkade och larare fran
Stockholm deltog. Detta kommer sannolikt att forstarka intresset for LLS som
forskningsansats och infor den fortsatta utvecklingen av STLS kommer LLS vara en av de
modeller som anvénds i projekten och som koordinatorerna bor vara val fortrogna med.

4t 2014 var deltagarna i seminariet ganska fa. | och med matematiklyftet fanns formodligen inte samma
utrymme pa skolan for LLS-projekt. Dessutom fick LLS genom matematiklyftet en karaktar av
professionsutveckling snarare an att vara projekt med ett kunskapsproducerande syfte.
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Ett problem var ocksa att LLS-seminariet blev en egen fil vid sidan av natverken. Genom att
LLSU utvecklades vid sidan av de &mnesdidaktiska natverken utvecklades inte den
nodvandiga kompetensen att leda sadana projekt inom ramen for de amnesdidaktiska
natverken.

5. Steg 3: Introduktion av ett ansékningsforfarande (2012)

LLSU-seminariet fortsatte och levde vid sidan av nétverksarbetet. Samtidigt antogs en ny kull
doktorander till forskarskolan vilket innebar ett nytillskott av koordinatorer varen 2012. Det
var en period da vi forsokte konsolidera natverken och dgnade mycket tid at diskussioner om
organisation och roller. En aterkommande fraga var huruvida koordinatorerna skulle fungera
som handledare for projekten eller enbart ha rollen att folja processen och skapa méten av
olika slag.

En annan fraga var hur natverken skulle fa kontakt med potentiellt intresserade larare. | det
syftet anordnades under 2012 flera inspirationsseminarier dit larare bjods in for att fa héra om
projekt som var igang och fa stod att ta upp och diskutera egna tankbara projekt. En stor
utmaning i relation till dessa seminarier var att utveckla en tydlig kommunikation. Det fanns
samtidigt andra liknande natverk — liksom annan FoU-verksamhet — i de medverkande
kommunerna vilket forsvarade kommunikationen bade internt och utat mot skolorna.

For att utveckla en form for mer sjalvstandiga projekt dar lararna tog ett storre ansvar jamfort
med den modell som prévats under steg 2 utvecklades under 2012 ett ansdkningsforfarande.
Larare och rektorer bjéds in till informationstraffar dar de uppmuntrades att komma in med
ansokningar om FoU-projekt. Beroende pa kvaliteten pa dessa ansokningar var det mojligt for
skolorna att erhalla ekonomiskt stod (90 000 kr per termin i Stockholms stad och 100 000 kr
per projekt i Botkyrka kommun) under forutsattning att skolorna sjélva satsade minst lika
mycket. En forutsattning for projektstdd var att lararna som medverkade i projekten skulle
kunna frigoras pa fredagar for att delta i natverksseminarier. Ansokningarna innebar en ny
uppgift for natverken, som ansvarade for en forsta granskning av projektansdkningarna. Dessa
rangordnades darefter av de vetenskapliga ledarna'! som skrev ett underlag till respektive
forvaltning (Stockholms stad och Botkyrka kommun) som darefter beslutade om finansiering.

Ytterligare en innovation 2012 var inrattandet av en arlig forskningskonferens dar larare som
driver olika former av FoU-projekt kan presentera och fa olika aspekter av sina projekt
diskuterade. Ett forsta Call for papers gick ut infér sommaren 2012 och i oktober holls
Lararnas forskningskonferens for forsta gangen pa St Eriks gymnasium.

" Hosten 2011 var Ingrid Carlgren och Inger Eriksson, professor i pedagogik vid Stockholms universitet,
vetenskapliga ledare. 2013 tillkom Maria Andrée, docent i naturvetenskapsamnenas didaktik vid Stockholms
universitet, som vetenskaplig ledare — framforallt for NT-natverket.
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6. Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS)

Beteckningen Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) kom till i samband med att vi
i ledningen for STLS™ diskuterade hur en plattform *mellan’ universitetet och
skolhuvudmaénnen kunde skapas med utbildningscheferna i Stockholms stad och Botkyrka
kommun®. Vi diskuterade olika tankbara l8sningar:

e Centrumbildning (en egen enhet med anknytning till saval universitetet som
skolhuvudmannen)

e Ifous (skolhuvudmannens branschorganisation for skolutveckling)

e Stockholm stad som hemvist for en samverkansplattform

Aven om det mest 6nskvarda var att fa till stind en mer sjalvstandig centrumbildning valdes
hemvistlésningen eftersom den uppfattades som den snabbaste vagen. Genom att Stockholms
stad &r sa stor och har en ganska stor budget fér FoU inom skola skulle det finnas méjlighet
att harbargera en plattform som ocksa riktade sig till lanets 6vriga skolhuvudméan. Genom
denna I6sning byggdes dock ett problem in — ndmligen sammanblandningen mellan STLS
(som till storsta delen finansierades av staden) och stadens 6vriga FoU-verksamhet.

Véren 2015 formulerades STLS bakgrund och inriktning pa foljande satt:**

Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) har utvecklats for att initiera, stodja och sprida klassrumsbaserade, amnesdidaktiska FoU-
projekt som handlar om fragor och problem som uppstar i undervisningen. Syftet med plattformen ar att tillgodose skolornas behov av
hjdlp med att planera, genomféra och leda FoU-projekt saval som att fa till stand en langsiktigt hallbar struktur och organisationsformer for
skolbaserad FoU-verksamhet. Dartill kommer att skapa kontaktvagar mellan skolorna och olika forskningsmiljoer vid universitetet.

| det féljande beskrivs en bakgrund till samverkansplattformen och en 6versiktlig beskrivning av verksamheten.
Bakgrund

Skolan har ett kunskapsuppdrag som innebar att alla elever ska fa en undervisning som framjar deras kunskapsutveckling inom laroplanens
olika @mnesomraden. Lararna forvantas utveckla undervisningen for att mojliggora for eleverna att utveckla olika @mnesspecifika formagor
(som t.ex. formagan att kritiskt granska, tolka och vardera kallor som grund for att skapa historisk kunskap, att anpassa spraket efter olika
syften, mottagare och sammanhang i svenska eller att kunna identifiera och analysera tekniska I6sningar utifran andamalsenlighet och
funktion). Det &r ett kunskapsuppdrag som forutsatter en professionellt kunskapsstyrd verksamhet och en lokal kunskapsorienterad
utvecklingskultur. En viktig forutsattning for detta ar i sin tur tillgang till amnesdidaktiska kunskaper och redskap.

Aven om det finns mycket forskning om skola och utbildning saknas i stor utstréckning forskning om de dmnesspecifika fragor och problem
som uppstar i skarningspunkten mellan elevernas larande och kursplanernas mal och innehall, dvs om det som ldrarna forvantas
astadkomma genom undervisningen. Utvecklingen av en sadan, mer ’klinisk’, forskning &r ett eftersatt behov inte bara i Sverige utan ocksa
internationellt. (Kelly, 2002, Toulmin, 2001, Bulterman-Bos, 2008). Det finns stora behov av att préva olika végar att fa till stdnd ett FoU-
arbete som kan bidra till att utveckla lararnas idag huvudsakligen tysta och oartikulerade kunskapgrund och gora den ”“public, sharable,
storable and verified as well as improved” (Hiebert et al., 2002). | stor utstrdackning handlar det om forskning som ar kollaborativ (dvs. drivs
i samverkan mellan larare och forskare) och interventionistisk (dvs. har en dubbel inriktning mot att bade forbattra undervisningen och
samtidigt studera den).

For att mota det behovet har Stockholm stad och Botkyrka kommun sedan 2011 (2012 kom ocksa Nacka kommun med) i samverkan med
forskare fran Stockholms universitet paborjat ett arbete med att utveckla en samverkansplattform (STLS) for att skapa férutsattningar for
en undervisningsutvecklande dmnesdidaktisk forskning. Inom ramen for denna har en natverksorganisation byggs upp for att initiera och
stddja klassrumsbaserade FoU-projekt. Verksamheten i de amnesdidaktiska natverken har utvecklats stegvis och i férhallande till
tillgéngliga resurser. Den huvudsakliga verksamheten bestar idag av att stédja 1-2-ariga smaskaliga FoU-projekt. Grupper av larare anstker
om stod for att fa driva projekt med utgangspunkt i fragor och problem som uppstar i den pedagogiska verksamheten. Projekten utbyter

2 Katarina Arkehag, chef FoU-enheten, utbildningsforvaltningen, Stockholms stad, Ingrid Carlgren, Inger
Eriksson och Gunilla Larsson, FoU-chef, Botkyrka kommun.

 Thomas Persson respektive Erik Nilsson.

1 Utdrag ur underlag till det forsta konstituerande motet med det vetenskapliga radet.
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erfarenheter i samband med seminarier och workshops som anordnas av de amnesdidaktiska natverken, saval som vid Lararnas
forskningskonferens (LFK) som har anordnats tre ar i rad.

Projekten samordnas av s.k. koordinatorer, dvs. larare som ar doktorander i olika forskarskolor och ar knutna till olika institutioner. Deras
arbete i STLS finansieras av kommunerna. Den vetenskapliga ledningen bestar for narvarande av tre personer, som pa deltid svarar for tva
natverk vardera. Till detta kommer nagra kommunlektorer (som avlagt licentiatexamen) som anstallts pa 20-40%.

Syfte

Utveckla motesplatser for larare och forskare med intresse for undervisningsutvecklande forskning

Utveckla former for FoU-arbete som en del av skolans reguljara verksamhet inklusive former for larares medverkan i FoU-arbete
Skapa former for forskarmedverkan i kommunala FoU-projekt

Erbjuda larare med intresse for amnesdidaktisk forskning en forskningsmiljo dar de kan fa kontakt med amnesdidaktisk
forskning saval som mojligheter att delta i amnesdidaktiska seminarier

Utveckla skolanpassade modeller fér FoU-arbete som involverar larare

. Utveckla former for rapportering och spridning av forskningsresultat

. Fungera som kunskapsverkstad for bearbetning och analys av klassrumsbaserade empiriska material

6.1 Amnesdidaktiska natverk och projekt inom STLS

Verksamheten i STLS bedrivs inom ramen for sju dmnesdidaktiska natverk: Matematik,
Engelska och moderna sprak, Naturvetenskap och teknik, Praktiska och estetiska &mnen, SO-
amnen, Svenska och svenska som andrasprak, och Yrkesamnen. Inom ramen for de
amnesdidaktiska natverken koordineras och drivs projekt samt organiseras projektstod av
olika slag i form av seminarier och workshops.

Inriktningen pa natverkens verksamheter bestams bade av vad som utvecklas inom respektive
natverk (och de skolor som &r anknutna till natverken) och i gemensamma diskussioner med
STLS vetenskapliga ledning. Det finns idag tva typer av projekt som larare kan vara med i:
Amnesdidaktiska FoU-projekt och Ramprojekt.

Amnesdidaktiska FoU-projekt

Amnesdidaktiska FoU-projekt ar projekt som initieras av larare, drivs pé skolor och stracker
sig 6ver tva ar. Ansvaret for de projekt som soker och far FoU-stod fran huvudmannen ligger
pa de medverkande skolorna. Projekten knyts till ett av de amnesdidaktiska natverken dar en
koordinator haller kontakt med och féljer projektet. Innan projektet beviljas stod granskas en
projektansokan i flera steg — forst av nétverket, dérefter av den vetenskapliga ledningen.
Beslutet om finansiellt stod tas av respektive utbildningsforvaltning/huvudman. I sektion 7
finns en utforligare beskrivning av vara &mnesdidaktiska FoU-projekt.

Ansodkningsforfarandet

Som beskrivits ovan har ansokningsforfarandet varierat éver aren. Idag gar det att ansoka om
bidrag till amnesdidaktiska FoU-projekt vid ett tillfalle per ar, 15 mars. | ansokan om bidrag
ingar deltagande i STLS verksamhet. I ansokningsblanketten ska ansokande skola redogora
for bakgrund till projekt, fragestéllning, genomforande, och samt tankt utvérdering och
spridning, bland annat.

De inkomna ans6kningarna genomgar en urvalsprocess i tre steg: Inledningsvis lases
ansokningarna av representanter for amnesnatverken och sammanfattas utifran tydlighet i
fraga om ansokans olika punkter. Den amnesdidaktiska anknytningen summeras ocksa. Syftet
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med detta ar att forbereda ndasta steg, dar STLS vetenskapliga ledning granskar projekten och
ger en rekommendation. Rekommendationen kan vara att projektet antas eller inte, men det
finns ocksa projekt som rekommenderas antagning under vissa forutsattningar (ofta
utveckling av plan) och projekt som rekommenderas for sa kallat planeringsbidrag, vilket
innebar att de far ett mindre bidrag for att utveckla sin idé och aterkomma med ansokan
kommande ar. Den vetenskapliga ledningen skriver ocksa kommentarer med motivering till
rekommendation. Det tredje och sista steget i urvalsprocessen ar att fatta beslut. Beslutet
fattas pa forvaltningsniva i respektive kommun.

Seminarier, projekthandledning, workshop

Nar ett projekt har beviljats medel ar det flera saker som ska planeras och samordnas. Till var
hjalp har vi en projektcykel som beskriver olika aktiviteter och hallpunkter som finns till
forfogande under projektets gang. Dessa aktiviteter har skapats for att stodja projektdeltagarna
i de olika projekten inom natverken och darigenom utveckla en god kvalité pa
forskningsarbetet.

Ett antal natverkstraffar/-seminarier &r de samlingspunkter dar de olika projekten far tillfalle
att motas och diskutera pagaende arbete tillsammans med andra. Inom STLS erbjuds dven
olika workshops. De workshops som arrangeras utgor ett extra stod for projekten och
fokuserar framst metod och analys.

Aven om varje projekt och dess koordinator tillsammans planerar genomforande, sa finns det
vissa gemensamma hallpunkter. Inledningsvis néar ett projekt startar ska en projektplan
skrivas. Dessutom publiceras en kortare presentation av projektet pa respektive natverks sida
pa Pedagog Stockholm. Pa samma stélle publiceras dven resultat efter avslutat projekt. Detta
ar ett led i att sprida larares forskningsprojekt och gora kunskapsbidraget tillgangligt fér andra
larare. Pa liknande satt kan en utvecklingsartikel, en mera vetenskapligt hallen artikel eller en
projektrapport utgdra former for att dokumentera och sprida den nya kunskapen. Som tidigare
namnts far projekten fortlopande stod fran natverket. Detta sker i form av traffar och
seminarier inom natverken, samt workshops.

Projektets huvudsakliga arbete sker ute pa skolorna dar utgangspunkten for den
amnesdidaktiska studien finns. Vid ett antal tillfallen under aret traffar projektet sin
koordinator och det anordnas ocksa seminarier inom natverket dar samtliga projekt traffas och
presenterar sitt arbete samt diskuterar eventuella fragor och far aterkoppling. Syftet &r aven att
ta del av och bidra till andra pagaende projekt inom det egna natverket.

Nér projektet har kommits halvvégs i sitt arbete anordnas ett mittseminarium inom natverket,
dar en seminarietext som deltagarna i projektet har producerat, ligger till grund for
diskussionen. Syftet med seminariet &r att diskutera projektet och fa aterkoppling och
vagledning. Nar projektet ndrmar sig sitt slut ska projektdeltagarna presentera resultatet av sitt
arbete vid ett slutseminarium. Syftet med slutseminariet &r att granska och diskutera arbetet en
sista gang innan den slutliga rapporteringen/slutprodukten.

Yiterligare en form for aterkoppling ar workshops. Ett par ganger per termin erbjuds
projekten att delta vid workshops som fokuserar pa olika delar av forskningsarbetet, till
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exempel en viss metod for analys. Innehallet i workshops bestams utifran de behov som finns
inom projekten i natverken. Syftet ar att pa ett konkret sétt arbeta med metod- och
analysfragor. Dessa workshops leds av natverkens vetenskapliga ledare.

Ramprojekt

Fran och med hésttermin 2015 finns forutom amnesdidaktiska FoU-projekt aven mojlighet att
delta i olika sa kallade ramprojekt. Syftet med ramprojekten &r att samordna inriktningen pa
flera smaprojekt sa att de kan forstarka varandra. Varje natverk har utformat ett specifikt
ramprojekt men de har alla det gemensamt att de bidrar till utveckling av undervisning som
framjar de langsiktiga malen i kursplanerna, dvs. de amnesspecifika formagorna. Inriktningen
pa projekten kan vara att konkretisera innebdrden av de olika formagorna i relation till olika
centrala innehall, eller att studera relationen mellan undervisning och elevens ldarande
avseende dessa formagor eller att fokusera pa hur de kan bedémas.

Eftersom ramprojekt initieras och drivs av STLS ser ansokningsforfarandet annorlunda ut
jamfort med FoU-projekten. Larare som vill delta skickar tillsammans med rektor in en
intresseanmalan (15 april och 15 oktober varje ar) och behover saledes inte bifoga en tankt
projektplan till exempel.

Projekt med en sadan inriktning startade inom det sprakdidaktiska och NV-didaktiska
natverket redan under 2014.

Tack vare Skolverkets satsning pa nationella natverk med skolutvecklare inom naturvetenskap
och teknik, s.k. NT-utvecklare, kunde ett ramprojekt med inriktning pa bedémning av de
naturvetenskapliga kursplanernas tre 6vergripande formagor startas. Varje NT-utvecklare fick
10-20 % i sin tjanst for att arbeta med att utveckla delprojekt tillsammans med en eller tva
grupper NT-larare. | de flesta fall arbetade NT-utvecklarna med tva grupper NO-lérare pa sin
skola (en grupp i 1-6 och en grupp i 7-9). Férsta omgangen startade januari 2014 och andra
omgangen startade september 2014. Samtliga deltagande larare och respektive skolledare
bjods till en upptakt i anslutning till uppstarten av ramprojektet (ca 50-60 deltagare i januari
respektive september). Inom ramprojektet arbetade larare, NT-utvecklare, koordinatorer,
vetenskaplig ledning och ansvarig for NT-utveckling vid utbildningsforvaltningen i
Stockholms stad tillsammans med problemformulering bl.a. genom analys av kursplaner,
nationella provuppgifter, uppgifter fran stodmaterial och egna beddmningsuppgifter samt
gemensamma litteraturstudier. De delprojekt har genomforts med lite olika design fran
dokumentation och analys av en genomford undervisningssekvens till Learning Study och
gruppintervjuer. Metodologiskt har delprojekten utgatt fran fenomenografi, variationsteori
och praktisk epistemologi. Hittills har resultat fran ramprojektet presenterats pa Ma/NV-
bienetten och forsta gruppen NT-utvecklare arbetar for narvarande tillsammans med
koordinatorer, vetenskaplig ledning och ansvarig for NT-utveckling pa
utbildningsforvaltningen med att skriva artiklar fran projekten.

Inom natverket for Engelska och moderna sprak ligger fokus for ramprojektet pa formagan att
anvanda sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadd. Under 2014/2015
genomfordes tre delprojekt som pa olika satt behandlade strategier i spraket och
sprakundervisning.
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De ramprojekt som erbjuds fran och med hostterminen 2015 har féljande fokus:

e FOrmagan att analysera inom de olika SO-amnena (SO-amnen)

e FOrmagan att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften
(Svenska och Svenska som andrasprak)

e FOrmagan att identifiera och analysera tekniska losningar (Teknik)

e FOrmagan att kunna fora och félja resonemang i algebra (Matematik)

e FOrmagan att anvanda sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadd
(Engelska och Moderna sprak)

e Formagan att analysera, tolka, kommunicera och resonera i de praktisk-estetiska
amnena (Praktisk-estetiska amnen)

7. Oversikt av genomférda &mnesdidaktiska FoU-projekt (fram till ht
2015)

Sedan 2010 har 29 &mnesdidaktiska FoU-projekt genomforts och avslutats inom ramen for
STLS (se Tabell 1).

Tabell 1: Projektens fordelning mellan natverk och arskurser

Natverk Projekt | Amne(n) F6 | 7-9 Gy | Vux
PREST 3 dans, sl6jd 1 1 1
NT 3 naturorienterande amnen, fysik 2* 3*
Eng/Msprk 1 engelska 1
SO 8 geografi, historia, samhallskunskap 1 2* 6*
Ma 7 matte 3 3* 2*
Sv/ISVA 6 svenska, svenska som andrasprak 3 1* 2* 1
Yrk 1 arbetsplatsutbildning 1

Summa 29 8 9* 15* 2

Not: * 2 av NV-projekten, 1 SO-projekt, 1 matteprojekt och 1 svenskprojekt har genomforts med deltagare fran
béde hogstadie- och gymnasieniva.

Fordelningen av antal projekt mellan de olika natverken har varit ojdmn. Medan matte har
haft sju projekt sa har natverket for Yrkesamnen och Engelska och moderna sprak bara haft
ett projekt vardera. Projektens férdelning speglas av ansékningarna dar SO-amnen, matematik
och svenska/svenska som andrasprak har varit dominerande. Tva projekt, ett i moderna sprak
och ett i ekonomi, har startat men inte avslutats (de finns inte redovisade i Tabell 1). Som
tidigare namnts startade natverken i NT och sprak upp ramprojekt redan lasaret 2014/2015
genom NT-lyftet och riktad inbjudan till spraklarare. Dessa projekt finns inte med i tabellen.

Fordelningen mellan olika arskurser ar ocksa ganska ojamn, och drygt halften av projekten
har drivits av gymnasielérare. Tva projekt har genomforts pa vuxenutbildning. Nastan halften
av projekten har genomforts med flera skolor i samarbete, och det &r intressant att fem projekt
har inneburit samarbete mellan larare och skolor pa bade hogstadie- och gymnasieniva.

Projektgruppernas storlek har varierat kraftigt, fran tva till tretton personer. Det vanligaste &r
mellan tva och fem deltagare. | de storre grupperna verkar det vara sa att en mindre grupp
larare har drivit projektet och att fler larare har varit inblandade i diskussioner och
undervisning. De flesta projekt har genomforts under ett ar (tva terminer), men det finns
exempel pa bade langre projekt (tva ar) och kortare (en termin).
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7.1 Fragestallningar

Samtliga projekt inom STLS har ett &mnesdidaktiskt fokus, vilket har tagit sig olika uttryck.
Ett flertal av vara projekt har haft ett uttalat undervisningsutvecklande syfte med fragor som
”Har introduktionsordningen av olika geometriska begrepp betydelse for elevernas larande?”
och ”Hur kan undervisningen i argumenterande text forandras och forbéttras sé att den nér
och utvecklar elever i storre utstrackning? Hur lar vi ut det mest kritiska momentet (tesen)
mer framgangsrikt nar elever skriver argumenterande text?”. Nagra projekt har studerat
speciella undervisningsmetoder, till exempel Reciprocal Teaching och rollspel, medan andra
har haft ett specifikt kunnande som fokus: "Hur kan formagan att tolka slojdféremals
symboliska uttryck forstas som ett amnesspecifikt kunnande i sl6jd?” och Vad #r det
eleverna kan nér de kan multiplicera och dividera med 10, 100 och 1000?”.

De projekt som har genomforts som Learning Studies, frdmst inom matematiken, har
huvudsakligen utforskat olika larandeobjekts innebdrder i form av kritiska aspekter. |
projektet ”Vad ar ett monster och vad &r inte ett monster?” utforskades dels kritiska aspekter
av larandeobjektet "att utveckla formégan att urskilja och beskriva monster 1 talféljder” dels
pa vilka sétt skrivna uppgifter fungerande som redskap for att mediera dessa kritiska aspekter.
Yiterligare ett tema for flera projekt har varit hur elevers forstaelse och tillampning av
specifika formagor och begrepp kommer till uttryck: ”Hur hanterar elever 1 arskurs 9 pa
hogstadiet och i kursen Matematik B pa gymnasiet enkla algebraiska uttryck, i synnerhet
polynomuttryck?” och "Hur kommer elevers analyserande till uttryck 1 geografi i r 4?”

7.2 Metoder

Majoriteten av projekten har genomforts som Lesson/Learning Studies, vilka kdnnetecknas av
kollaborativ, intervenerande och iterativ design i flera cykler. For- och eftertest ar vanliga for
att folja elevers larande och observation, vanligtvis med video, anvénds for att samla in
material. | de tva kortare projekten (en termin) anvandes ocksa for- och eftertest for att kunna
mata effekt av en intervention (icke-cyklisk). De forsta projekten som genomfordes i
matematiknatverket hade en kvasi-experimentell design med kontroll- och experimentgrupp.
Ett projekt har byggt sitt material pa klassrumsobservationer och ytterligare ett exempel pa
metod for insamling av material &r inspelningar av samtal mellan elever, larare-elev eller
beddémare.

Baserat pa den dokumentation som finns av projekten (se 7.3) sa ar det svarare att sdga nagot
generellt (eller specifikt) om analysmetoder och eventuellt teoretiskt ramverk.

7.3 Spridning

Alla projekt har ombetts att pa nagot sétt dokumentera och sprida sina resultat. Vi samlar
information och kortare rapporter med fokus pa resultat pa respektive natverkssida pa
PedagogStockholm och déar har vi ocksa en blogg, Forskning i praktiken, som bland annat
uppdateras med rapporter fran pagaende projekt. Dar finns ocksa lankar till eventuell annan
skriftlig dokumentation. Den vanligaste 6vriga spridningskanalen ar Lararnas
forskningskonferens, den arliga konferens som anordnas av STLS. Nastan alla projekt som vi
har haft sedan konferensen startade har valt att skicka in abstract och fatt mojlighet att
presentera. De projekt som genomfordes under 2010-2011 presenterades pa en mindre
avslutningskonferens.

Flera projekt har dessutom presenterats pa olika nationella @mneskonferenser, t.ex.

Mattebiennalen, Estetisk kongress och Symposium (SvA). Dessutom har flera projekt blivit
antagna till nationella och internationella forskningskonferenser, t.ex. WALS, World
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Association of Lesson Studies, NAD, Nationell &mnesdidaktisk konferens, och NoFa, Nordisk
fagdidaktisk konferens.

Nér det galler skriftlig rapportering finns det flera olika exempel. Férutom de kortare
rapporter som finns pa natverkssidorna har nagra projekt har valt att skriva en
utvecklingsartikel som publicerats pa PedagogStockholm tillsammans med intervju. Ett annat
alternativ ar en utvecklingsartikel for Skolporten, som har hogre krav pa vetenskapligt
forhallningssatt. Ytterligare ett spridningssatt &r publikation i &mnestidningar, t.ex. Namnaren
och Lisetten eller som delar av licentiatuppsatser.

Vidare har fem av vara projekt fatt artiklar publicerade i peer-reviewade forskningstidskrifter.
Detta innebér att de har genomgatt en vetenskaplig granskning och bedémning av forskare
inom disciplinen. De tidskrifter som har publicerat artiklar med vara projekt ar ForskUL,
Forskning om undervisning och larande, och NorDiNa, Nordisk Didaktikk i
Naturfag/Naturorienterende dmnen:

Anderhag, P., Danielsson Thorell, H., Andersson, C., Holst, A., & Nordling, J. (2014). Syften
och tillfalligheter i hogstadie- och gymnasielaborationen: En studie om hur elever handlar i
relation till aktivitetens mal. NorDiNa, 10(1), 63-76.

Bjork, M., & Pettersson Berggren, G. (2014). ”Det brukar vara sa hér langt!” — En jamforande
studie om kritiska sardrag for elevers uppfattning av tallinjen. Forskning om undervisning
och larande, 13, 67-85.

Broman, A., Frohagen, J., & Wemmenhag, J. (2013). Vad kan man n&r man kan tillverka ett
uttryck i slojdforemal? Forskning om undervisning och larande, 10, 6-28.

Danielsson Thorell, H., Andersson, C, Jonsson, A., & Holst, A. (2014). Ar det man ser det
som sker? En designbaserad studie av en laboration med elevens perspektiv i fokus.
Forskning om undervisning och larande, 13, 5-29.

Fred, J., & Stjernlof, J. (2014). Uppgifter som redskap fér mediering av kritiska aspekter i
matematikundervisning. Forskning om undervisning och larande, 12, 21-43.

8. Lararnas forskningskonferens

Sedan ar 2012 ordnas arligen Lararnas forskningskonferens, LFK. Syftet med LFK ar att lyfta
fram dmnesdidaktisk forskning med relevans for larare. Ett satt att behalla en nara koppling
till undervisning ar att konferensen alltid dger rum pa en skola hos nagon av STLS
skolhuvudmén. Konferensen ligger alltid pa tisdag vecka 44. Konferensen ar paperbaserad
och kriterier for urval inkluderar relevans for undervisning, &mnesdidaktisk anknytning och
vetenskaplig kvalitet. Underlag for urval fardigstélls av nagra koordinatorer och det ar den
vetenskapliga ledningen som beslutar vilka abstract som antas.

En liten forsmak pa det som sedan blev LFK var den slutkonferens for STLS amnesdidaktiska
FoU-projekt, som anordnades i bérjan av 2012. Inbjudan gick ut till de projekt som hade
pagatt under fyra terminer, 2010-2011, samt rektorer pa involverade skolor. For deltagande
kravdes att projektgrupperna skickade in ett abstract, men det var inget urvalsforfarande.

2012 ars konferens hade Stockholms stad som vérd och arrangerades pa S:t Eriks gymnasium.
Keynote-forel&dsningen holls av Ingrid Carlgren och hade titeln Forskning som redskap i
lararprofessionen. Det var 12 stycken presentationer och konferensen avslutades med en
paneldiskussion pa temat “Forutsattningar och majligheter for larardriven forskning”. Innan
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konferensen erbjods deltagarna hjalp med sin presentation och pa varje seminarium fanns en
diskutant vars roll var att initiera diskussion efter respektive presentation.

Ar 2013 holls konferensen pa Tumba gymnasium i Botkyrka kommun. Caroline Liberg var
huvudforelasare och talade om Spraket i &mnet och amnet i spraket. Det var 12 stycken
presentationer och dagens sista punkt bestod av reflektioner fran STLS vetenskapliga ledning.
Deltagarna erbjods aven denna gang en workshop om presentationer fére konferensen och
diskutanter fanns pa samtliga seminarier. I tillagg till seminarierna anordnades en
posterutstallining med information om STLS och pagaende projekt i Forskarskolan i
amnesdidaktik.

2014 ars LFK anordnades pa Nacka gymnasium. Keynote-férelasare var Ulla Runesson som
holl en presentation om Vad kan larare lara fran Learning studies? Det var 16 stycken
presentationer och den sista punkten for dagen var ett café med reflektioner fran dagen.
Konferensen hade ca 175 deltagare och sammanlagt 20 abstracts skickades in. Inbjudan gick
framst ut till larare i Stockholms stad, Botkyrka och Nacka. Call for papers skickades ocksa
till nationella forskarskolor med &mnesdidaktiskt fokus.

Om man tittar pa de har tre aren sa ar det ganska jamn fordelning av presentationer dver
amnena, med en liten dvervikt for samhéallsvetenskapliga &mnen. Grundskola och gymnasium
star for de flesta presentationerna, men det finns ett par exempel fran forskola respektive
vuxenutbildning. Vi kan ocksa konstatera att i stort sett alla projekt som har drivits inom
ramen for STLS har anvént sig av LFK for spridning, och att konferensen det senaste aret har
attraherat presentatorer &ven utanfor Stockholmsregionen.

9. STLS framtid

Hittills har mycket tid och energi gétt at till att utveckla former for lararna att dgna sig 4t FoU
inom ramen for sina arbetsuppgifter samt former for att stddja larardrivna projekt. Vi befinner
oss nu 1 ett skede déir vi behdver skapa forutséttningar dels for att plattformen ska kunna véxa
och utvecklas si att fler projekt kan starta och dels for att projektens kvalitet ska kunna
forbattras. En viktig forutsittning ér att stdrka kontakten med olika @mnesdidaktiska
forskningsmiljéer och formalisera samverkan med Stockholms universitet (och eventuellt
andra larosidten). En annan ar den formella och organisatoriska inplaceringen av STLS 1
forhéllande till universitetet sdvil som skolhuvudmin. Det skulle behvas nagon form av
regional centrumbildning med en viss sjdlvstindighet 1 forhallande till savél Stockholms
universitet och andra laroséiten som till skolhuvudménnen.

Forutsittningar for att utveckla kvaliteten pé de enskilda projekten méste ocksa skapas. Det
handlar for det forsta om kvaliteten pd projektansdkningarna och en béttre
forberedelseprocess pa de deltagande skolorna. Sedan r det fortfarande en utmaning att fa
loss tillrdckligt med tid. Som riktmérke bor det finnas motsvarande en dag per vecka for
projektarbete och de larare som medverkar men inte &r projektansvariga bor ha motsvarande
10 % av arbetstiden.
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Ocksa fortsdttningsvis kommer de enskilda projekten vara sméskaliga och drivas av ldrare pa
en eller ett par skolor. Projekten behdver dock samordnas pé ett sddant vis att resultaten kan
bygga pa eller komplettera varandra, for att pa sé vis kunna gora ansprak pé att vara
generaliserbara. Det 4r med en sddan ambition som ramprojekten har utvecklats, dvs. projekt
som initieras och leds av de &mnesdidaktiska ndtverken och till vilka larare blir inbjudna att
delta. Forutom att ramprojekten ger mojlighet att initiera flera mindre projekt med en liknande
inriktning kan de ge underlag for vidare metastudier av de olika delprojekten.

En sddan utbyggnad forutsitter dock ocksa en utveckling av de &mnesdidaktiska nitverkens
uppbyggnad och personella resurser. Under varen 2015 initierades dirfor ett arbete for att se
framéat och planera den bemanning som de @mnesdidaktiska ndtverken kommer att behova for
att bittre svara mot nuvarande savil som nya uppgifter.

I stort har de &mnesdidaktiska nédtverken idag till uppgift att utveckla projekt, stotta pagaende
projekt, ordna seminarier och foreldsningar, medverka i Lararnas forskningskonferens samt att
kommunicera och informera om STLS i olika ssmmanhang. N&r natverken &r fullt utbyggda
ar malet att det i varje natverk ska finnas:

e Natverksledare (doktorsexamen, 20-40 %) — leder seminarier, granskar inkomna
projektansokningar, handleder koordinatorer, haller i utvecklingen av
projektansokningar liksom utformningen av ramprojekt.

e Lektorskoordinator (licentiat- eller doktorsexamen, 10-20 %) — har ansvar for
ramprojekten.

e Koordinatorer (doktorander, 10 %) — koordinerar de skolinitierade projekten.

STLS 6vergripande ledning utgdrs av styrgrupp, vetenskaplig ledning och ett vetenskapligt
rad. Deras roller och ansvar beskrivs nedan.

e Styrgrupp bestaende av representanter for skolhuvudman och universitet.
o ansvara framforallt for den fortlopande strategiska ledningen av verksamheten
e Vetenskaplig ledning
o ha 6vergripande forskningsansvar (sékerstélla och utveckla strategier och
metoder for planering, granskning och rapportering av FoU-projekt)
o granska och bedéma forskningsansokningar samt skriva underlag for beslut
o ansvara for ett komparativt &mnesdidaktiskt seminarium (syftet med detta
seminarium &r att komparativt fora diskussioner om vetenskapsteoretiska och
metodologiska fragor)
o hallai det vetenskapliga radet
e Vetenskapligt rad i vilket det sitter representanter for olika @mnesdidaktiska
inriktningar — framst professorer och docenter pa Stockholms universitet, Sodertérns
hogskola och fackhdgskolorna i Stockholm. Exempel pa uppgifter for det
vetenskapliga radet och enhetschef for FoU, utbildningsforvaltningen:
o hbidra med att identifiera viktiga FoU-omraden inom de olika natverken
o hjélpa till att hitta expertis for hjélp och granskning
o eventuellt medverka vid seminarierna (framst de s.k. slutseminarierna)
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o deltai prioritering av FoU-ansékningar

Utbver den organisation som presenterats ovan finns i relation till STLS ett sammanhallet
komparativt &mnesdidaktiskt seminarium med fokus pa praktiknara/praktikutvecklande
forskning, kunskaps- och laroplansteoretiska fragor samt olika &mnesdidaktiska
forskningstraditioner. Detta seminarium riktar sig framst till koordinatorerna i natverken samt
till lektorer i skolorna. Deltagande i seminariet ar poanggivande inom ramen for den
amnesdidaktiska forskarskolan vid Stockholms universitet.

10. Avslutning

Skolan kan inte bli battre &n vad lararkollektivets samlade kompetens gor mojligt. Om
undervisningens kvalitet ska kunna forbattras behdvs darfor forsknings- och utvecklingsarbete
som ger larare kunskaper och redskap som kan 6ka den samlade kompetensen.

STLS é&r an sa lange en unik verksamhet (nationellt sdvéal som internationellt) genom sin
kombination av lokalt férankrade, larardrivna projekt och ambitionen att generera
forskningsgrundade kunskaper och redskap for lararkollektivet. Det finns manga satsningar pa
att involvera léarare i lokalt férankrade projekt (t.ex. i form av forskningscirklar, Learning
Study eller aktionsforskning). Dessa syftar dock oftast till att i férsta hand utveckla de
medverkande l&rarnas kompetens — inte till att producera kunskaper som kan publiceras och
spridas. Men, som bl.a. Hiebert et al. (2002) har papekat sa forutsatter utvecklingen av
lararprofessionen en transformation av lararnas idag i stor utstrackning tysta
hantverkskunnande till en professionell kunskapsbas som ar public, sharable, storable and
verified as well as improved” (ibid., s. 2).

De projekt som drivits och drivs inom ramenfor STLS ar smaskaliga och genomfors med sma
resurser. For den fortsatta utvecklingen ar det framforallt nagra fragor som framstar som
angelagna. Framforallt galler det fragan om hur resultaten fran de olika projekten kan
sammanfogas och tillsammans bidra till den kollektiva kunskapsutvecklingen. Det handlar om
kunskapskumulering, om mdjligheter till generalisering och om kvaliteten i de enskilda
forskningsbidragen. Detta kréver sannolikt ett mer systematiskt utforskande av utpekade
forskningsomraden savél som en utveckling av forskningsdesigner som i hogre utstrackning
mojliggor jamforelser mellan olika projekt. Overhuvudtaget ar den fortsatta utvecklingen
beroende av att modeller och metoder for den praktiknéra forskningen utvecklas.

Dartill kommer behovet av vetenskapsteoretiska metareflektioner. Vad &r det héar for slags
forskning och vad ar det for slags kunskaper som genereras? Hur kan kvaliteten pa
forskningen sakras? Liksom i all forskning maste krav stéllas pa systematik och transparens
men dértill kommer mer specifika kvalitetskriterier.

Att utveckla skolans vetenskapliga grund genom undervisningsutvecklande, praktiknara
forskning kan tyckas som en lang och alltfér kostsam vég till skolutveckling. Men fragan &r
om det finns nagon annan vég till en skolutveckling som &r hallbar? Mot bakgrund av skolans
langa historia av standiga pendelsvangningar mellan olika helhetsldsningar som i borjan lovar
mycket men som efter en tid visar sig vara misslyckade, véxer idag intresset for att istallet ge
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skolan en chans att — pa vetenskaplig grund — systematiskt utvecklas i sma steg. En sadan
utveckling &r dock beroende av vissa forutsattningar:

For det forsta tillgang till forsknings- och utvecklingsresurser. Det handlar bade om externa
medel och om att FoU-verksamhet uppfattas som en del av skolans verksamheter och ingar i
den interna budgeten. Externa medel kan vara statliga och kommunala, men det vore ocksa
rimligt att tanka sig att all den kommersiella verksamhet som lever pa skolan (laromedel, IT-
utveckling, konsultverksamheter etc.) bidrar till forskning och utveckling.

Men det &r inte enbart en resursfraga. Det kravs ocksa om en kulturférandring inom
utbildningssystemet. Istallet for att lagga all energi pa att implementera I6sningar som i stor
utstrackning utvecklats utanfor skolan galler det att fa till stand en inre skolutveckling som
knyts till de fragor och problem som finns i verksamheten. En sadan utveckling &r i sin tur
beroende av framvaxten av en undervisningsutvecklande forskning och tillgangen till
forskarutbildade larare. Darfor ar forskarskolor och forskarutbildning ytterligare en
forutsattning.

Ett sétt att beskriva den utveckling som skulle behdvas ar att det handlar om att bygga upp en
motsvarighet till den kliniska forskningen inom vardomradet. Det gar dock inte att Gverta
fardiga modeller fran varden — vare sig modeller for forskning eller hur forskningen ska
organiseras. Den forskning som behdvs i skolan &r inte forskning dér lararnas och elevernas
medverkan asidosatts som t.ex. i de medicinska forskningsdesigner som byggs upp som
randomiserade dubbelblind-experiment. Den undervisningsutvecklande forskningen maste
istallet utvecklas med utgangspunkt i det pedagogiska uppdragets sarart att arbeta med och
bidra till ménniskors véxt och kunskapsutveckling.

Aven om en s&dan forskning i stor utstrackning ar inriktad mot att forsta konkreta fenomen i
konkreta situationer (som bygger pa tolkningsprocesser saval i sjalva forskningen som i
anvandandet av forskningsresultaten) ar det kunskapsansprak som stracker sig bortom de
konkreta situationer dar den bedrivits.

Den undervisningsutvecklande forskningen kan ha olika ambitioner — teoribyggande saval
som instrumentutvecklande. Det kan vara att utveckla principer for undervisningsdesign saval
som konkreta konstruktioner av elevuppgifter (prototyper). Men ocksa om utveckling av
teorier om kunnande och larande inom olika kunskapsomraden.

Hur den fortsatta utvecklingen kommer att fortlopa ar delvis avhangigt processer langt
bortanfér STLS kontroll. Det beror pa vilken plats professionen kommer att fa fortsattningsvis
i skolans utveckling — vilket i sin tur &r avhangigt hur styrningen av skolan kommer att
utvecklas. Kommer vi att fortsétta ha styrdokument som detaljstyr skolornas verksamheter
eller kommer de att utvecklas till att bli mer av ramdokument med stort utrymme for
professionella bedomningar? Kommer lararutbildningen att fa tillgang till egna fakultetsmedel
sa att forskning och forskarutbildning kan ta fart? Kommer lararutbildningen att byggas runt
ett eget huvudamnesomrade (amnesdidaktik) som gor det mojligt att knyta saval
lararlegitimation och karriartjanster till den for lararyrket gemensamma professionella
kunskapsbasen?
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| vantan pa detta kommer STLS forhoppningsvis fortsatta att vaxa och utvecklas och generera
upptackter och insikter som forskarsamhallet och lararkollektivet gemensamt kan gladjas at
(jmf. Hiebert & Morris, 2011).
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Bilaga 1: Inbjudan till larare och rektorer, host 2009
12 okt 2009

Till rektorer i Stockholms skolor
(kommunala och fristdende skolor i Stockholms stad)

Amnesdidaktiskt forsknings- och utvecklingsarbete i Stockholms skolor

En del i larares och skolledares uppdrag och profession ar att standigt soka efter méjligheter att
forbattra undervisningen. Uppféljning och analys av undervisningen i det egna klassrummet och pa
den egna skolan i syfte att utveckla allt battre undervisning ar den roda traden i stadens strategi for
utveckling av skolan. For att leva upp till de forvantningar och krav som finns pa utveckling av
undervisningen och elevers larande kravs att respektive skolledning tar ett tydligt ansvar for det egna
utvecklingsarbetet.

For att forbattra undervisningen och hoéja kunskapsnivan ar det framforallt det amnesdidaktiska
utvecklingsarbetet som behdver starkas och att det ges mojlighet att koppla samman detta
utvecklingsarbete med forskningen. Sarskilt viktigt ar att fa till stand ett amnesdidaktiskt forsknings-
och utvecklingsarbete som tar sin utgangspunkt i de behov och problem som finns i den konkreta
verksamheten. Det ar darfor viktigt att larare involveras i att formulera forskningsproblem savél som
I6sningar. | Stockholm stad kommer darfor &mnesdidaktiska FoU-natverk att byggas upp. Allt i syfte
att de kunskaper som framkommer i FoU-arbetet blir en del av kunskapsbasen for lararprofessionens,
d.v.s. bli en del av den “vetenskapliga grund” och “beprovade erfarenhet” som larare har att utga ifran
i sin undervisning.

Forvaltningen har i uppdrag att utveckla olika former av stdd for skolornas FoU-arbete. Syftet med
nétverken ar att mojliggora utvecklingen av praxisnara dmnesdidaktisk forskning och utveckling i
dialog mellan larare och forskare och som involverar larare i forskningsarbetet. Natverket ger ocksa
mojligheter till jamforande studier. Genom att tillsammans med forskare och larare fran andra skolor
gemensamt utveckla l8sningar som kan prévas i flera skolor 1aggs en grund for resultat som ar av mer
generellt intresse an pa den egna skolan. Vetenskaplig ledning och viss forskningsadministration
kommer att byggas upp centralt i staden, men det huvudsakliga FoU-arbetet kommer att bedrivas pa de
medverkande skolorna — med stdd av larare med sarskilda forskarkompetenser.

Stockholms stads utbildningsforvaltning erbjuder skolor att delta i ett eller flera @mnesdidaktiska
natverk med start januari 2010. For att delta i ett natverk kravs att rektor anmaler minst tva larare fran
sin skola till natverket. En skola har méjlighet att delta i flera natverk. Inbjudan géaller samtliga
skolformer forutom forskolan. Saval kommunala som fristaende skolor i Stockholm har méjlighet att
delta.

Néatverken kommer i huvudsak att byggas upp med utgangspunkt i de profilomraden som
lararutbildningen vid Stockholms universitet ar organiserad i. Inom respektive profilomrade kommer
larargrupper om 4-6 larare att bildas. Dessa grupper ska ledas av en magisterutbildad larare med
kompetens inom omradet. Gruppen arbetar under fyra terminer med utgangspunkt i de fragestallningar
som vaxer fram i dialogen mellan l&rargrupperna och den vetenskapliga ledningen.

Auvsikten ar att bilda natverk knutna till féljande &mnen eller &mnesomraden:
e Matematik

Naturvetenskap och teknik

Samhallsvetenskap

Moderna sprak

Svenska och sprakutveckling
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e Praktiska och estetiska @mnen
e Yrkes- och karaktarsamnen

Det vetenskapliga arbetet kommer att ledas av prof Ingrid Carlgren vid Stockholms universitet. Till
Carlgren kommer att knytas stockholmsl&rare med forskarexamen och larare som deltar i
forskarutbildning.

Den tid som forvantas atga for lararens deltagande motsvarar en dag per vecka. Till en del kommer
dock detta att vara tid som l&raren redan idag anvander till for- och efterarbete av sin undervisning. En
viktig fraga for att FoU-arbetet ska kunna inga som en del av skolornas arbete &r att skolledare provar
de mdjligheter som finns att inom ramen for larares ordinarie arbetstid skapa utrymme for deltagande i
FoU-arbetet. Eventuellt ekonomiskt stdd till skolor vars l&rare deltar avgors av respektive huvudman.
Som huvudman foér de kommunala skolorna kommer utbildningsforvaltningen att ge ett stod till de
kommunala skolorna med 10 000 kronor per larare och ar.

Sammantaget ar detta en unik mojlighet for skolorna att knyta sitt utvecklingsarbete till ett
systematiskt FoU-arbete i anslutning till de behov som finns i skolan.

Sista dag for intresseanmalan &r den 16 november.

For ytterligare information, intresseanmadlan att delta etc, ......... @utbildning.stockholm.se
Thomas Persson Ingrid Carlgren
Utbildningsdirektor Professor

Stockholms stads Stockholms Universitet

utbildningsfdérvaltning
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